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INTRODUCCION

El docente de una lengua extranjera (LE), antes de empezar su labor, debe buscar
informaciones que garanticen después una intervencion didactica adecuada, prestando
una correcta atencion al error, a sus causas y a las metodologias de correccion. Debe
saber mas sobre los puntos de contacto y las divergencias entre el aprendizaje de una LE
y la adquisicion de la lengua materna (LM) en lo que atafie a los factores internos y
externos que ejercen una influencia sobre el aprendizaje. Es necesario conocer también
las caracteristicas lingiiisticas y comunicativas de los alumnos. Estas informaciones se
pueden extraer a través del andlisis contrastivo (AC), andlisis de errores (AE) y del
estudio de la interlengua (IL).

El estudio en torno al uso de las preposiciones constituye un trabajo de relieve,
pues esta clase gramatical suele representar grandes dificultades, aunque, generalmente,
los alumnos, los docentes y las editoriales no le den mucha importancia. Los errores en
las preposiciones ofrecen mucha resistencia y presentan grandes posibilidades de
fosilizacion, puesto que, como dicen Fernandez Lopez (1994) y Laguna Campos (2005),
son bastante vulnerables a la interferencia de la LM. Por ello deben recuperarse con
frecuencia las actividades sobre las preposiciones. Fernandez Lopez (1994: 367) dice al
respecto que “los profesores solemos ser un poco escépticos de los resultados y con
frecuencia llegamos a la conclusidon de que estas particulas no se ensefian, sino que se
van aprendiendo.”

El trabajo de investigacion presentado en este articulo’, pese a que el corpus de
errores en el uso de las preposiciones sea reducido, puede cubrir, aunque parcialmente,
un vacio en el ambito de los estudios contrastivos entre el portugués europeo y el
espafiol. Forma una muestra de las dificultades basicas que el profesor puede hallar en
las escuelas portuguesas y contribuye a que se preste mas atencion a las preposiciones y
a los contextos de uso que realmente son un problema en el aprendizaje. Se presentan
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resultados, reflexiones y sugerencias didacticas y a nivel de la creacion de materiales, a
partir de los cuales se pueden generar metodologias y materiales innovadores que
permitan rentabilizar el trabajo en la superacion de las dificultades especificas que
realmente afectan al alumnado portugués.

1. CARACTERISTICAS DE UNA LENGUA EXTRANJERA Y SUS
IMPLICACIONES DIDACTICAS

Considerando la forma de aprendizaje, la LE se opone a la LM y a la lengua segunda
(LS), pues, por lo general, se aprende en un contexto escolar y formal a diferencia de las
otras, que se aprenden en contexto natural. La LE no posee un estatuto de medio de
comunicacion en la sociedad donde se ensefia, segiin autores como Baralo Ottonello
(1999) o Martin Martin (2004), aunque pueda ser utilizada por los aprendientes con un
nivel elevado de competencia.

La inexistencia de un uso natural en situaciones comunicativas exige un estudio
basado en enunciados comunicativos auténticos y la practica simulada de situaciones
reales en el aula. Sin embargo, la adquisicién de la competencia comunicativa debe
acompaiiarse de un correcto conocimiento gramatical como garantia de un combate
efectivo a la interferencia de la LM, muy habitual en los casos de proximidad lingiiistica
como la que tenemos entre el portugués y el espafiol. Ademas, si el alumno tiene buenas
competencias, mas motivacion tendrd para progresar. Por eso, es importante que el
docente estimule la produccion de un output correcto de manera que asevere su
inclusion en la comunidad hispanohablante. Generalmente, los métodos pedagogicos,
junto a otros factores externos al alumno, influyen en su motivacion para el aprendizaje.
Trabajar la gramatica sin olvidar su uso y trabajar la comunicacion sin olvidar el uso de
lo aprendido es la estrategia que suministra al alumno mas seguridad y confianza en el
momento de hablar o escribir. Esta es la garantia de que el alumno es capaz de usar sus
conocimientos lingiiisticos y que no comunica como si estuviera hablando o escribiendo
portugués.

Para Corder (1967/1980a: 11) o James & Garrett (1991: 13) el aprendizaje
depende mucho de la motivacion, del interés del estudiante y del sentimiento que lo une
a la lengua meta. El docente debe invertir en el desarrollo de la atencion, sensibilidad,
curiosidad e interés por la lengua. Si el alumno tiene mas conocimientos lingiiisticos,
logicamente, le gustard mas la lengua y estard mas disponible para aprenderla, de ahi
que James & Garrett (1991: 13) afirmen que se aprende tanto con el corazén como con
la cabeza (Cfr. Duarte 2008). Por otro lado, es importante que el alumno esté abierto a
la interculturalidad, a la aceptacion de la diferencia, a la identidad y cultura del Otro,
actitud imprescindible en el momento de aprender una LE, que impide la formacion de
estereotipos y la inhibicion y el miedo ante el error. La presencia del miedo hace que
traslade a la lengua de aprendizaje las normas de uso de su LM o incluso rechace o
abuse de determinadas formas lingiiisticas. El docente y los alumnos deben mirar hacia
el error como algo natural e inherente al proceso de adquisicion lingiiistica, de modo
similar a la LM, (Cfr. Corder (1967/1980a, 1971/1980b). Los aprendices de una LE
deben poseer la tolerancia que se da a los hablantes nativos, que también cometen
errores a lo largo de la adquisicion de su LM.

2. ¢(QUE DICEN LOS AUTORES SOBRE LAS ACTITUDES DE LOS
ESTUDIANTES PORTUGUESES/LUSOHABLANTES RESPECTO A LA
LENGUA ESPANOLA EN GENERAL Y AL USO DE LAS
PREPOSICIONES EN PARTICULAR?
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De acuerdo con Ortiz Alvarez (2002) y Vigon Artos (2005b), la principal estrategia de
comunicacion de los aprendices lusohablantes de Espafol Lengua Extranjera (ELE) es
la traduccion literal, por ende son habituales los ejemplos de errores interlingiiisticos
debido al uso del Iéxico y de las reglas gramaticales del portugués. Y, de acuerdo con
las investigaciones de Arcos Pavon (2009), Arias Méndez (2011) y Duarte (1999a,
1999b), gran parte de estos errores se debe a la permuta de la preposicion, ya que,
generalmente, los mismos contextos en ambas lenguas admiten una preposicion
diferente, de ahi que exista una permuta al usar los conocimientos del portugués.

La idea de que la proximidad lingiiistica es suficiente para mantener una
conversacion con los nativos hispanohablantes o para aprobar en la asignatura sin
dedicar mucho tiempo a los estudios puede llevar al estancamiento o estabilizacion del
proceso de aprendizaje. Existe la idea de que el espanol poco se diferencia del portugués
y de que los lusohablantes ya saben espafol, bastando con cambiarle el acento y
afadirle algunas palabras, de modo que no es necesario definir el éxito en términos
absolutos. Este hecho conlleva que los alumnos no progresen y, en términos generales,
no ejerzan un dominio sobre la lengua espafiola por lo que resulta dificil obtener éxito
en cuestiones de comunicacion cotidiana y, sobre todo, en el ambito profesional (Cfr.
Rabasa Fernandez 2011).

Respecto a las preposiciones, desde el punto de vista de los investigadores, éstas
suponen un gran problema para los estudiantes de todos los niveles de aprendizaje e
incluso para los docentes (Cfr. Perea Siller 2007). De acuerdo con Arias Méndez
(2011), los profesores y las editoriales no suelen dar mucha importancia a las
preposiciones, trabajandolas muy superficialmente y realizando ejercicios gramaticales
aislados de un contexto comunicativo. Es importante que el docente no desdefie nunca
el desarrollo de las destrezas de comunicacion e intente contrariar la satisfaccion con las
transferencias que consiguen realizar del portugués, incluso las negativas que,
aparentemente, no impiden la transmision del mensaje.

3. EL ESTUDIO EMPIRICO: METODOLOGIA DE TRABAJO

En educacion, es fundamental que el profesor cuestione y evalte su practica y su clase
de modo critico y sistemdtico para que innove, perfeccione su competencia, construya
un curriculo con calidad y rentabilice el esfuerzo, el suyo y el de su alumnado.

Con el estudio empirico aqui presentado, se realizé una evaluacion y un andlisis
de la IL de un grupo de 10 alumnos del 9.° afio, nivel B1 segiin el Marco Comun
Europeo de Referencia para las lenguas (MCER). Era importante conseguir
informaciones sobre las estrategias de comunicacion y sus dificultades especificas en el
aprendizaje y uso de las preposiciones propias o esenciales clasificadas como
problemadticas por Arias Méndez (2011), Masip Viciano (2010) y Duarte (1999a,
1999b), alertando a los participantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje sobre las
dificultades que realmente representan las preposiciones para el alumnado portugués.
Las preposiciones estudiadas fueron: a, em/en, por, com/con, de, desde y para,
incluyéndose también hacia debido al hecho de que no existen en portugués y solo
aparecen en el curriculo académico en el nivel B1.

La investigacion se llevo a cabo a partir de cuatro criterios de analisis de datos
propuestos por Santos Gargallo (1993): descriptivo-lingiiistico, etiol6gico-lingiiistico,
pedagdgico y comunicativo. Con el estudio del criterio descriptivo-lingiiistico,
comprendemos si los errores son por omision, adicion o permuta de una palabra. El
analisis del criterio etiologico-lingiiistico posibilita la separacion entre los errores
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interlingtiisticos (por influencia de la LM del estudiante o de otras que domine,
traduciendo literalmente) e intralingiiisticos (con su origen en la propia lengua meta
debido a una mezcla o confusion entre normas de uso todavia no consolidadas). En el
ambito del criterio pedagogico, evaluamos el grado de permanencia de los errores en la
comunicacion: si son transitorios o sistematicos (y, por tanto, fosilizables). Por ltimo,
el estudio del criterio comunicativo permite comprobar si los errores afectan o no la
comunicacion, la transmision del mensaje, es decir, si estamos ante errores globales o
locales, respectivamente. Para obtener estos datos, se llevaron a cabo las siguientes
metodologias de trabajo:

a. Evaluacion de los criterios descriptivo-linguistico y etiolégico-linguistico: AC entre
la gramadtica portuguesa y espafiola; AE y estudio de la IL a través de ejercicios
gramaticales y una redaccion, llevandose a cabo un estudio cuantitativo y
cualitativo.

b. Evaluacion del criterio pedagdgico: a partir del AE y del estudio de la IL, se
comprobd qué errores se mantuvieron a lo largo de los ejercicios, entre los ejercicios
gramaticales y el momento de escritura o entre la evaluacion de diagnostico y la del
final de afio.

c. Evaluacion del criterio comunicativo: recogida de algunas frases con los errores
mas repetidos o que afectan a la estructura sintdctica y presentacion de un
cuestionario aplicado a cinco hablantes nativos, residentes en sus paises de origen y
sin conocimientos ni contacto con la LP para que evaluaran los enunciados de los
alumnos.

4. LA CLASE DE LAS PREPOSICIONES EN PORTUGUES Y ESPANOL

4.1. Principales resultados de los criterios descriptivo-linglistico y
etioldgico-linguistico

Para Arias Méndez (2011), las diferencias entre el portugués y el espafiol son elevadas,
en un porcentaje superior al que habitualmente se imaginan los alumnos. Con el AC de
7 preposiciones y el estudio de 112 contextos, hay un 27,7% de contextos totalmente
antagdnicos, aparte de las salvedades que encontramos en los contextos considerados
iguales. Esto muestra que las preposiciones merecen una atencion especial por parte de
todos los agentes educativos. Hay que poner de relieve las diferencias y que no basta
con traducir literalmente del portugués y llevar a cabo algunos ajustes léxicos,
ortograficos y fonéticos para dominar la lengua espafiola.

En el momento de diagndstico, los alumnos cometieron muchos errores en todos
los ejercicios con la excepcion de la redaccion, hecho que tiene que ver con la
simplificacion del discurso y el uso de los contextos cuyo funcionamiento es igual al
portugués. Ademas, la propension para abandonar el discurso también fue visible en el
ejercicio de traduccion, subrayandose las caracteristicas que definen a los alumnos
situados en los estadios iniciales de aprendizaje, (Cfr. Fernandez Lopez, 1995, 1996).
La falta de conocimientos lleva a que los alumnos escriban en portugués (pues creen
que esta transferencia no afecta a la comunicacion), repitan ideas y formas gramaticales
o dejen el ejercicio en blanco.

Las diferencias en términos de uso de las preposiciones tienen que ver sobre
todo con el uso de una preposicion diferente en el mismo contexto, puesto que los casos

45



de omision o adicion de la preposicion o del determinante articulo respecto al portugués
son puntuales. Aunque las construcciones (que funcionan de manera similar en las dos
lenguas) no admitan la misma preposicion, las similitudes existentes llevan a que los
alumnos usen los conocimientos de su LM y, consecuentemente, cometan errores
principalmente de tipo interlingliistico y por permuta de la preposicion. Como
demuestra el grafico 1, los errores por eleccion incorrecta de la preposicion ocurren con

frecuencia en todos los ejercicios.
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Grafico 1 — Porcentaje de errores por permuta de la preposicion en cada uno de los ejercicios.

A continuacion se destacan los contextos de uso cuyos errores han aparecido con mas
frecuencia (por encima del 30%) y que, en principio, ocasionan dificultades al alumnado
portugués del 9.° afio a la hora de utilizar las preposiciones en ELE. Tras los ejemplos
de los problemas mas frecuentes, se presentaran algunos comentarios sobre sus causas.

Preposicion a

Omisién

Contexto

Ejemplos

Complemento directo (CD) animado

*En la tarde veo mi profesora de espafiol.
*Espero nifio nada mas termine la escuela.
*Conoci unos amigos nuevos.

*Hoy he visto Sophia en el cine.

*Vi el Juan en Barcelona.

Perifrasis ir + a + infinitivo

*Voy vivir para Barcelona.
*Voy comprar un libro para Pedro.

Doble complemento indirecto (CI) con el verbo gustar

*Los turistas gustan de pasear por la ciudad.

Contraccion con el determinante el

*a el estadio
*a lo carnaval

Adicién

Contexto

Ejemplos

Perifrasis estar + gerundio

*Estoy a estudar espafiol.

Indicacion de los dias de la semana y del mes

*Tengo clases de espafiol a las segundas feiras.
*La salida es a 13 de octubre.

Galicismos sintacticos

*Los pasajeros sin nada a declarar van por aqui.

Permuta

Contexto

Ejemplos

CD animado

*Espero por nifio nada mas termine la escuela.
*En la tarde veo para mi profesora de espafiol.

Lugar especifico de destino en una perspectiva de no
movimiento

*En el dia 18 no voy para la escuela.
*Fui para Espafia.

*Fuimos para la escuela de la nifia.
*Voy en médico.

*Fui en Madrid.
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En la expresion ir a pie

*Prefiero ir de pie para la escuela.

Con el verbo estar

*Estamos en 5 de octubre.

bl

Combinacidn ‘de...a’ o ‘desde...hasta

*Estudo de las 9:00 hasta a las 17:00.
*Fue de Portugal hasta el Brazil.
*das...hasta

*de las...até las

*de las...hasta a las

Preposicion en

Adicién

Contexto

Ejemplos

Indicacion de una fecha

*Empiezo a trabajar en el 1 de noviembre.
*En el dia 18 no voy para la escuela.
*Naci en el 15 de abril.

*Tengo clases de espafiol en él lunes.

Estaciones del afio cuando el nombre no tiene un
complemento

*En el verano fue Berlengas.

Permuta

Contexto

Ejemplos

Medio de transporte

*Fui con mi hermano a Madrid de autobus.
*Salié de autobds.
*Fue en avion de Portugal hasta el Brazil.

Ubicacion en un lugar especifico

*Voy vivir para Barcelona.

Preposicion por

Permuta

Contexto

Ejemplos

Momento indeterminado dentro de un periodo de tiempo

*En la tarde veo mi profesora de espafiol.
*A la tarde veo mi profesora de espafiol.
*A la tarde tomo café con mi abuela.

Medio a través del cual

*Puedes comprar la entrada en internet.
*Puedes comprar la entrada de internet.

Recorrido a lo largo de

*Los turistas gustan de pasear en ciudad.
*Quiero pasear en las ruas de la ciudad.

Con el verbo preocupar

*Estoy preocupado con Juan.

Preposicién con

Permuta

Contexto Ejemplos
Expresion de sensaciones y de vestuario (la manera como *Estoy con hambre.
se estd) *Estoy de pijama.
Preposicion de

Omisién

Contexto Ejemplos

Contraccion con el determinante el

*E| es mas alto do que ta.
*Fue de avion de Portugal hasta el Brazil, para conocer lo
carnaval de el Brazil.

Adicién

Contexto

Ejemplos

Comparativo de superioridad e inferioridad

*E| es mas alto de que td.
*El Juan é el mas alto do que o Miguel.

Con el verbo necesitar

*Necesito de un boligrafo.
*Necesitaria de otros libros.

Con el verbo gustar

*Los turistas gustan de pasear en ciudad.

Preposicion desde
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Omisién

Contexto Ejemplos

Principio de un momento dentro de un recorrido temporal *Descubri que él tenia una novia hace dos afios.
Permuta
Contexto Ejemplos

*De aqui veo mi casa.

*En aqui veo mi casa.

*De la ventana veo el comedor.
*Yo te vejo daqui.

*Vejo-te de aqui.

Ubicacion y punto de vision del agente

Preposicion hacia

Permuta

Contexto Ejemplos

*Nadamos para el Norte.
*Viaja para Norte.
*Mira para la derecha.
*Mira a la derecha.
*Mira en la derecha.

Movimiento direccion a

*Empiezo trabajar por el 1 de noviembre.
*Llegaremos a tu casa por las 10:00 del coche nuevo.

Tiempo aproximado (como sinoénimo de sobre)

Un analisis detallado de los errores arriba presentados permite verificar que la principal
causa es la interferencia de los aspectos normativos de la LM del alumnado (e incluso
de los habitos de ambito coloquial como tenemos en las frases Comego a trabalhar pelo
1 de novembro y Estamos em 5 de outubro). Los alumnos realizan una traduccion literal
del portugués, con total respeto por su sintaxis y semdantica. La construccion con el
verbo gustar, con la perifrasis estar + gerundio, con los comparativos de superioridad e
inferioridad, la frase Estoy con hambre y el uso del galicismo sintactico son ejemplos
del uso de la sintaxis del portugués. Para comprobar la interferencia de los valores
semanticos de la LP, basta por ejemplo ver el uso de la preposicion para en las
situaciones de destino sin tener en cuenta si hay o no movimiento, puesto que, en
portugués, es la preposicion mas habitual incluso cuando hablamos de una presencia fija
o con mas duracion en un lugar como demuestra la frase Vou viver para Lisboa.

Por lo general, en la traducciéon del portugués es donde el alumnado encuentra
las reglas y el vocabulario para comunicar en espafiol, como ejemplifica el uso de “a” o
“en” con los dias de la semana, como si estuvieran escribiendo en portugués: a segunda-
feira o na segunda-feira. Ademas, esta es una estrategia muy dificil de eliminar, como
demuestra el elevado porcentaje de errores interlingiiisticos. En el diagnostico, un 79%
de los errores era de tipo interlingiiistico, un promedio que, curiosamente, se mantuvo
en la evaluacion final de afio (datos que aprueban las previsiones del AC), pese a que el
nimero total de errores haya disminuido de modo acentuado.

Sin embargo, hay situaciones que muestran otras causas para los errores, aparte
del uso de las normas de la LP. Es muy comun la generalizacion del valor de una
preposicion, o sea, el alumnado traslada el valor de una preposicion a otro contexto. Por
ejemplo, en la oracion Fui en Madrid, se usa el valor espacio en una perspectiva de no
movimiento en lugar de a cuyo valor de espacio exige la existencia de la idea de
movimiento. También en la frase Estamos en 5 de octubre se produce la generalizacion
del valor temporal que tenemos en construcciones con la indicacion del afio o del mes:
en 2014 o en septiembre. Otro ejemplo es la generalizacion del valor semantico espacio
en la frase Mira en la derecha sin prestar atencion sobre si hay una relacion logica entre
el antecedente y el consecuente. Estos errores son la prueba de que la ensefianza de las
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preposiciones debe tener en cuenta el “reconhecimento, por parte do aluno, dos seus
varios sentidos” (Anca 2001: 142), a través de un abordaje de las reglas semanticas y de
la construccion de representaciones, preparando a los alumnos en el ambito de la
polisemia y parasinonimia que caracteriza las preposiciones.

Por ultimo, parece que, en muchas situaciones, los alumnos muestran confusion
de ideas e indecision sobre asuntos que importa aclarar. En un nivel B1, los alumnos
estan progresando y consolidando hipoétesis, de ahi que el trabajo de reciclaje y de
refuerzo sea importante para que los alumnos estén orientados en su aprendizaje. Un
ejemplo de esta inseguridad es el uso de por, en y de en la frase Puedes comprar la
entrada por internet.

4.2. Principales resultados del criterio pedagdgico

Los errores que existen en un ejercicio se mantienen en los ejercicios siguientes siempre
que se produce la repeticion del valor semantico. Esta situacion indica que estamos ante
errores sistematicos y, por lo tanto, fosilizables, pues estamos hablando de errores que
acompafian a los alumnos desde el 7.° curso. Estos contextos estan representados en la
tabla 1.

Preposicion Contexto

Perifrasis ir + a + infinitivo.
CD animado.

a Expresion del lugar concreto de destino sin que se admita la preposicion para.
Ausencia en la indicacion de los dias de la semana y del mes.

en Medio de transporte.
Ausencia en la presentacion de los dias de la semana y del mes.

por Momento indeterminado dentro de un periodo de tiempo.

Duracion de un periodo de tiempo.

Ausencia con el verbo necesitar.
de Ausencia con el grado comparativo de superioridad o de inferioridad.
Combinacion con la preposicién a en indicacion de un recorrido o de un periodo de tiempo.

Principio de un momento en un recorrido temporal con el verbo hacer.

desde Ubicacién y punto de vision del agente.
Combinacién con la preposicion hasta en la indicacion de un recorrido o de un periodo de tiempo.
hacia Movimiento en direccion a un destino.

Tabla 1 — Contextos en los cuales hay errores sistematicos considerando su repeticion.

En cuanto a los contextos cuyos valores solamente fueron evaluados en un ejercicio,
también los podemos considerar muy fosilizables teniendo en cuenta estos aspectos:
elevado porcentaje de errores; el hecho de ser claramente interlingiiisticos; y el hecho de
presentarse en los ejercicios de comunicacion. Estos contextos son los que tenemos en
la tabla 2.

Preposicion ~ Contexto
Con el CI en la presencia del verbo gustar.

a Ausencia en la perifrasis estar + gerundio.
Ausencia de los galicismos sintacticos.
en Ausencia del determinante articulo en la indicacidn de las estaciones del afo.

Recorrido con el sentido a lo largo de.

por Ausencia con el verbo preocupar.

con Ausencia en la expregién de sensaciones/sentimientos (con el verbo tener).
Modo como esta vestido.

de Ausencia con el verbo gustar.

hacia Tiempo aproximado (sinénimo de sobre) en la indicacion de las fechas y horas.

Tabla 2 — Contextos en los cuales hay errores con fuerte probabilidad de que sean sistematicos.
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Estamos ante contextos altamente fosilizables desde muy temprano y que merecen una
atencion especial desde el nivel Al. Estas conclusiones sobre la permanencia de ciertos
errores interlingliisticos confirman las observaciones de Arcos Pavon (2009), Arias
Méndez (2011), Duarte (1999a, 1999b) y Rabasa Fernandez (2011) sobre el hecho de
que, pese a haber pasado varios afios estudiando espaiiol, los errores de los alumnos
lusohablantes persisten.

4.3. Principales resultados del criterio comunicativo

Aunque, en términos teodricos, muchos de los errores cometidos en el uso de las
preposiciones no influyan en la comprension del mensaje, el andlisis de las respuestas al
cuestionario permite ver que muchos de los errores serian globales, aunque las frases
estuvieran contextualizadas. Un 50% de las frases evaluadas en un primer ejercicio
fueron clasificadas por los encuestados como no inteligibles o dudosas, respuestas que,
en un segundo ejercicio, no coincidieron en absoluto ya que fueron capaces de corregir
adecuadamente los enunciados del alumnado. Esta situacion muestra alguna confusion y
la presencia de dudas en el momento de descodificar el mensaje. El contexto podra
ayudar en su comprension, pero se torna evidente la necesidad de que existan pausas y
reflexion para el andlisis de la comunicacion, hecho que puede volver la comunicacion
desagradable. Ademas de la indecision, el 37,5% de las frases del segundo ejercicio
fueron totalmente mal interpretadas teniendo en cuenta el objetivo del ejercicio. Estos
ejemplos se presentan en la tabla 3.

Obijetivo del ejercicio IL de los alumnos Interpretacion
Espero al nifio nada mas termine la | *Espero nifio nada mas termine la . .
Espero que el nifio termine la escuela.
escuela. escuela.
. o . . ~ . Estudio espafiol desde que empecé a
*
Es,tu_dlo espafiol para trabajar en Est_udm espafiol de trabajar por trabajar en México.
Meéxico. México. = - —
Aprendo espafiol trabajando en México.
Mi hermano fue a Madrid en autobus.
Fui con mi hermano a Madrid en *Fui a mi hermano en Madrid de Dlgdpr?(; mi hermano en autobis a
autobus. autobus. Fui ver mi hermano (sic) a Madrid en
autobus.
No te veo desde ayer. *No te veo a ayer. Ayer no te vi.
Te veo desde aqui. *Vejo-te de aqui. Vete de aqui.
. , Fue a Madrid en autobus, fue al estadio y
* )
Fui a Madrid en autobus, fui al Fuea I_a Madrid ,dEI au!obus yfuea después volvi6 a Portugal.
. . . el estadio y después volté en - - - - -
estadio y después volvi a Portugal. Fui al estadio de Madrid y después volvi
Portugal. a Portugal

Tabla 3 — Ejemplos de la mala interpretacion del mensaje.

En cuanto a las causas de la dificultad en comprender los enunciados, éstas tienen que
ver con los errores al nivel de la preposicion (sobre todo debido a su eleccion inexacta,
generandose otro sentido para la frase), con el uso de vocabulario de la LP y con el
cambio de una clase de palabras.

5. SUGERENCIAS PEDAGOGICAS PARA LA ENSENANZA-APRENDIZAJE
DE LAS PREPOSICIONES

Las sugerencias de intervencion didactica que se presentan en este apartado fueron
aplicadas con éxito en tres clases y en la creacion de los materiales, cuyos ejemplos se

50




presentan en los anejos de la memoria de master. Las palabras clave de la intervencion
son: conciencia contrastiva, reflexion metalingiiistica, aprendizaje por deduccion,
corregir para progresar y comunicar bien (ya que la comunicacién debe incluir la
gramatica y no sustituirla y, como es logico, esta debe estar al servicio de la
competencia verbal caracterizada por la gramaticalidad y aceptabilidad).

Es importante que la practica diaria del docente esté centrada sobre todo en el
aprendizaje del alumno, que sera el protagonista principal del proceso, mientras que el
profesor serd el facilitador, estimulando a la labor autébnoma y a la reflexion, al
aprendizaje colaborativo y a la motivacion para la busqueda del conocimiento (sin tener
al profesor como unico punto de partida), actitudes de gran importancia para quienes
estan alejados del contacto natural y directo con la lengua objeto.

Con respecto al uso de las preposiciones, es necesario que exista una apuesta
mayor por parte de los docentes y de las editoriales en la construccion y divulgacion de
materiales que puedan adaptarse a cualquier grupo de aprendientes de ELE, pues, como
dijo Arias Méndez (2011), la falta de propuestas factibles y direccionadas al trabajo en
torno de las preposiciones es una de las causas de la permanencia y fosilizacion de los
errores. Por eso, en este trabajo, la sugerencia pasa por clases dedicadas en exclusiva a
las preposiciones (a través de la realizacion, por ejemplo, de talleres) y otras en las que
su estudio es el puente para la calidad de la expresion oral y/o escrita, llevando a cabo
una diversidad de ejercicios/metodologias, tal como se indica a continuacion.

a. Competencia gramatical de base estructuralista. La superacion de los problemas
gramaticales en contextos geograficos especiales, como es el portugués, pasa por
no partir siempre de un punto de vista meramente comunicativo, Vigon Artos
(2005a). “La inclusioén en el curriculo de sesiones periddicas de correccion de
errores puede ser de gran utilidad y ayuda en los momentos de practica reiterada y
mecanica de estructuras problemadticas”, Santos Gargallo (1993:121). A este
respecto, importa leer también las palabras de Ang¢a (2001:142): “A passagem pela
lingua materna dos alunos, a fim de estabelecer a distanciagdo necessdria e
diferenciagcdo existente entre os dois sistemas aparentemente proximos, aparece
como extremamente util”.

b. Orientacién semantica y nocional. Los alumnos deben reconocer en documentos
auténticos los sentidos de las preposiciones, crear una aproximacion semantica a la
norma y construir representaciones metalingiiisticas, (Cfr. Ang¢a 2001, 1999).

c. Conciencia metalinguistica y pedagogia para la autonomia y para el aprendizaje
cooperativo. No merece la pena realizar una correccion sistematica de los errores
prestando atencion a los errores en si mismos. El alumno debe descubrir y
comprender el porqué del error a través de un analisis del sistema para que después
pueda autocorregirse y ayudar a los demas. Las actividades en torno a los errores
(con discusion, analisis y reformulacion lingiiistica en grupo) tienen muchisima
importancia en la superacion de las dificultades y en la construccién de alumnos
autébnomos, reflexivos y dedicados.

d. Método comunicativo. Si es verdad que ¢l trabajo sobre los aspectos gramaticales
problematicos es necesario, también es verdad que el aprendizaje de la gramatica
solo tiene sentido si estd al servicio de la actuacién en un contexto social. El
profesor tiene que estimular al alumnado a manipular la informaciéon con una
finalidad muy concreta y funcional, estrategia que incrementa la motivacion y el
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interés del alumnado al existir el habito de pensar en la lengua meta. Al revés, la
falta de estas actividades genera alumnos pasivos, con vergiienza, miedo ante el
error y sin la posibilidad de poner a prueba las hipotesis y seguir mejorando. Si no
hay un trabajo de motivacion continua y de participacion en un contexto
lingiiistico rico y estimulante, el alumno no evoluciona porque no experimenta y
no toma conciencia de sus conquistas y dificultades.

6. CONCLUSIONES

En una situaciéon de fuerte proximidad lingiiistica, con relacion al estudio de las
preposiciones, tiene mucho sentido el estudio contrastivo y estructuralista. El profesor
debe superar las carencias de los manuales, construir sus ejercicios y buscar las mejores
metodologias para ensefiar y motivar al alumnado.

Con los estudios contrastivos (con el refuerzo del AE y del estudio de la IL)
pueden obtenerse documentos de consulta muy utiles tanto para el docente como para el
alumno. Con estos estudios, los profesores pueden dirigir su accion hacia las cuestiones
lingiiisticas mas problematicas y obtener un documento que les ayude en la
comprension, explicacion y correccion de los errores que tienen que ver con la
interferencia de la LP. Por otro lado, si el AC estd publicado y disponible para los
demas, también el alumno puede evaluar las inferencias que formula, realizar su
autocorreccion y profundizar en sus estudios.

El profesor de ELE en una zona geografica donde, por lo general, los alumnos
son falsos principiantes, debe incluir en el curriculo de los niveles iniciales
determinados valores semanticos porque, dejarlos para mas tarde, es permitir que los
alumnos generen héabitos de mala comunicacion. Por ejemplo: en Portugal, no tiene
cabida dejar para el nivel Bl el estudio de la preposicion hacia (como sinénimo de
sobre) y las combinaciones de...a y desde...hasta. El trabajo en el momento correcto
combate la interferencia de la LP, la creacion de habitos y la idea de que los errores no
influyen en el mensaje. Por ejemplo, estudiando la preposicion hacia ya en el 7.° curso,
se reprime el uso de por (en situaciones de tiempo aproximado) y de para (con el valor
de direccion). Si se deja para el 9.° curso, resulta muy dificil abandonar el habito de
hablar siguiendo la norma portuguesa.

Sobre la interferencia de la LP, es importante subrayar el hecho de que muchas
veces los alumnos no consiguen realizar una transferencia positiva porque no saben
como funciona en portugués. Por eso, es imprescindible que no solo haya un estudio
contrastivo en las clases de Espafiol sino también una interdisciplinariedad entre las
asignaturas de Portugués y Espafiol y que las preposiciones sean trabajadas de modo
mas riguroso en las clases de Portugués, trabajandose el conocimiento explicito de la
lengua y yendo mas alla de los ejercicios para rellenar huecos segtin los conocimientos
implicitos.
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