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RESUMEN

La continua llegada de hispanos a Estados Urddoante las ultimas décadas ha
causado un aumento exponencial en el numero darftbpblantes en el pais. Esta poblaciéon
hispana no es homogénea, pero comparte la necedgatender inglés para poder prosperar
en una sociedad estadounidense cada vez mas ctivapét consecuencia de esta necesidad
es la creciente popularidad de la educacion biénggie proporciona a la poblacion hispana
una educacion en inglés y la oportunidad de mantn&ngua de herencia. Los origenes de
esta educacion bilingle se localizaban en los estiidnterizos con México y principalmente
en grandes ciudades, pero la tendencia esta catobjaasta clase de programas educativos
se estan expandiendo a areas donde la presenpabldeion hispana es menor y poseen una
naturaleza mas rural. En este trabajo, analizaretdoso la implementacion de un tipo
especifico de educacion bilingte, conocido comaucadion dual’, ha sido posible en un
estado eminentemente rural como lowa. Para ellalizanemos la pequefia poblacién de

West Liberty como contexto sociolinglistico, aghoosu distrito escolar.



ABSTRACT

The continuous arrival of Hispanics to the US dgrihe last decades has caused an
exponential rise of Spanish speakers throughoutdl@try. This Hispanic population is not
homogeneous, but they share the need of learnigisrin order to be able to succeed in an
ever more competitive American society. The coneaqgea of this need is the increasing
popularity of bilingual education, which providdsetHispanic population an education in
English along with the opportunity of maintainingeir heritage language. The origins of
bilingual education were located in states alomgltbrder with Mexico and principally in big
cities, but the trend is changing and these kinddafcational programs are spreading to areas
with less presence of Hispanic population and afaxe rural nature. In this work, we will
analyze how the implementation of a specific typebiingual education, known as ‘dual
language education’, has been possible in a maimbj state like lowa. The small town of
West Liberty will be examined in a sociolinguistontext and its school district's dual
language program will be investigated in order tovgle some insights on how this kind of
program can be successfully implemented.
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1. INTRODUCCION

Es una realidad que el espafiol forma parte ded dia de la sociedad estadounidense
en todos sus ambitos. El mundo de los negociode ébs medios de comunicacion, el del
entretenimiento, el de la educacion, todos estompoa se nutren de una poblacion
hispanohablante que progresivamente va tomandgasiaion de mayor y mayor ventaja
ante otras minorias en el pais. Y en un mundo l@balizado como el que nos encontramos,
el aprendizaje de idiomas resulta fundamental fgrer la oportunidad de labrarse un futuro
prometedor. Tanto la comunidad hispanohablante danamglohablante de Estados Unidos
estan destinadas a entenderse y deben darse deentza vez por todas que deben sacar
partido la una de la otra en un proceso de reimealiacidn que haga posible la formacion de
personas en un contexto educativo no solo bilingsieo también bicultural. Al
hispanohablante le interesa aprender inglés paegrarse mejor en la sociedad que le ha
acogido, que le ha dado trabajo, que le ha dad@podunidad. Al anglohablante le interesa
aprender espafiol para destacar ante otros enagestedad competitiva actual. Aqui ya no
hay vuelta atras.

El presente trabajo comenzara con un analisisadaoblacion hispana presente en
Estados Unidos. Se estudiara de donde vienen, ténie van, por qué deciden embarcarse
en la aventura del “suefilo americano”. Considerasersa papel en la sociedad
estadounidense, el papel de su lengua y su cuburaapacidad de adaptacion al nuevo
entorno.

En la segunda parte del trabajo se examinaréoldatee la educacion bilingue, sus
fundamentos, los tipos de educaciéon bilinglie qustexx, los beneficios probados de la
ensefianza en dos lenguas diferentes. Se habldeahigtoria de la educacion bilingie en
Estados Unidos, por qué este fendmeno no es etutibsovedoso en ese pais. Ni hablar en
un pais que se ha construido bajo la sangre, arsydas lagrimas de tantos y tantos
inmigrantes que lo dejaron todo por alcanzar laraigorometida. Pero no podemos ser
ingenuos y creer que todos piensan de esta fororgu@ no es asi. Ni mucho menos.
Escucharemos también las voces que claman queuta@dn bilingiie no es mas que el
principio del fin.

La tercera parte se centrara en la teoria derlmygrgmas de ensefianza dual y como
debe implementarse un programa de estas caracesigtara cumplir con sus objetivos
fundamentales. Ademas, revisaremos los programasaiituales de este tipo que se dan en
el territorio de EE. UU.



Por ultimo, llegara la hora de centrarse en un giemuy particular de programa dual
como es el del Distrito Escolar de West Libertyeémestado de lowa. De hecho, haremos un
repaso de los programas de este tipo que se hden@ptado en este estado, para acabar con
un andlisis a pequefa escala de la valoraciongdallonnos del distrito de West Liberty del
programa dual en el que participan, esto a tragésd encuesta a un grupo de estos alumnos

y una entrevista personal a una de las ultimasliesties graduadas del programa.



2. LOS HISPANOS Y EL ESPANOL EftE.UU.

2.1.0rigen de la poblacién hispana y tipos de inmigradin

Los hispanos o latinos constituyen hoy dia la atméa numerosa en Estados Unidos y
aungue suele considerarse un todo homogéneo, rgreomponentes se pueden distinguir
diferencias de tipo social, economico y, por sufmjede procedencia geografica. Estas
diferencias tienen su origen en las primeras olagatorias que hicieron que la poblacion
hispana en Estados Unidos empezase a tener ueagiespresentativa en este pais.

Lépez Morales (2005: 245, 2008: 1, 2009: 83) seftpla existian ya algunos
asentamientos residuales provenientes de poblaci@resentes antes de la configuracion
moderna del pais, como los mexicanos en el surolestecanarios en Luisiana o algunos
restos espafioles en Florida (lo que los sociéladgftfnen como “inmigrantes en tierra
propia”), pero bien es cierto que esta presengigesentativa comenzo a tomar forma durante
el siglo XX, durante el cual se dieron varias odsadigratorias provenientes de diversos
puntos de Latinoamérica.

La primera de ellas, constituida por mexicanos, eaaghacia finales del siglo XIX y
vivio su auge durante el siglo XX. La ocupacion lds inmigrantes mexicanos era
principalmente como mano de obra para trabajosca@gs, pero la diferencia principal
respecto a nuestros dias es que la mayoria entahipais de forma legal. La segunda estuvo
compuesta por puertorriquefios, cuyo destino favaia Nueva York y que comenzaron su
traslado tras la Segunda Guerra Mundial. En este leasituacion era diferente ya que desde
1917 los ciudadanos de Puerto Rico eran reconocido® ciudadanos estadounidenses de
pleno derecho y por lo tanto no existia ningun tieoinmigracion ilegal. La tercera oleada,
formada por cubanos, se produjo principalmentelgoevolucion cubana en 1959 y que vio
un aumento progresivo en la llegada de refugiaéds isla en las décadas posteriores y que
aun continda en nuestros dias. Otros movimientgsatarios ya menos importantes pero que
han contribuido a aumentar la presencia hispanakeriJU. han sido el de los dominicanos
(principalmente desde mediados de los sesentdy kels centroamericanos (poco después de
los dominicanos, principalmente de forma ilegahgabezados por los salvadorefios) y el de
los sudamericanos (colombianos, ecuatorianos, pesydolivianos, paraguayos, uruguayos
y, en los ultimos afos, también venezolanos y &irges) (LOpez Morales 2005: 245-246,
2008: 1-2, 2009: 83-84). En la Figura 1 (de elatidrapropia) se pueden apreciar las cifras
de inmigrantes hispanos por pais de procedencimdeg datos del censo de 2010.



Origen de la poblacion hispana
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Figura 1: Origen de la poblacion hispana en EE. Eliénte: US Census 2010

El analisis de estas oleadas migratorias nos ayudsacernos una idea de la
heterogeneidad de la poblacion hispana en EE. @Ua djue hablaba al comienzo de este
apartado. Mucha de la investigacién sobre los hispan este pais se centra en los tres
grupos principales (chicanos, puertorriqueiios yanob), pero como afirma Gineste Llombart
(2006) “hoy ya no se puede hablar de latinos ésfdose sélo a estos tres grupos, sino que
hay que mencionar a muchas identidades pluraledd Eentidad plural de los diferentes
subgrupos viene también marcada por las difereresnes que les hicieron emigrar a
Estados Unidos. Lépez Morales (2008: 2, 2009: @4jata que estas razones son multiples y
variadas, y las agrupa en tres apartados: econgnpichticas y una combinacion de ambas.

Las causas economicas son la razon de la inmigramgxicana y centroamericana.
Este autor los llama “inmigrantes econdmicos”, y& @bandonaron sus lugares de origen
debido a la pobreza instalada en sus paises ea Hassueldos dignos, viviendas aceptables,
una educacion de calidad para sus hijos y unasaonds basicas de salud.

Las causas politicas (y a veces incluso religiosas) el motivo de la inmigracion
cubana y nicaragiense. El autor los llama “exikdd@ que, unos por la revolucion castrista
y otros por la revolucion sandinista tuvieron qbaralonar sus paises por su rechazo hacia
sus nuevos gobernantes. En este caso, en cambiatad® de profesionales con estudios y de
nivel sociocultural medio-alto con un relativo éxécondmico y un buen dominio del inglés.

El tercer grupo es el mas dispar y estd compuast@grsonas que querian huir de
situaciones econdmicas extremas, que a su vexawsadas por guerras internas, dictaduras
salvajes o0 politicas economicas ineficaces. En gstpo se pueden encontrar desde

profesionales con una alta cualificacion hasta rolreno especializados que pueden



encuadrarse en un espectro socioeconémico muy@niar lo tanto, se podria decir que los
motivos que han promovido su inmigracion son bastaras complicados que los de los otros
dos grupos.

Pero no seria apropiado hablar de la inmigracido so pasado, ya que los flujos
migratorios desde Latinoamérica contindan hastatmgedias y, de hecho, el “éxodo” sigue
siendo constante y cada vez mas denso. Y poderagarntarnos, ¢desapareceran estas olas
migratorias hacia EE. UU.? Lopez Morales (2005:, Z8D8: 5) intenta dar una respuesta a
esta pregunta y defiende que “nada parece indigaregtas olas vayan a disminuir en el
futuro”. Ademas, indica que, por un lado, la sitGaeconémica no ha mejorado, sino todo lo
contrario, incluso ha empeorado con diversos desasiturales que se han producido en
México y en Centroameérica. Por otro lado, tambiéstaca una politica zigzagueante en
materia de inmigracion por parte de Estados Uniglgiue a pesar de las continuas amenazas
de deportaciones masivas de inmigrantes ilegaeasjria facilitando los tramites necesarios
para legalizar su situacion. Asi, se produce lo lqgeestadounidenses llaman umi-win
situation es decir, una situacion en la que nadie saldgretd ya que “los politicos quieren
votos, los patronos, mano de obra barata, y lasdgeaempresas, consumidores” (Lopez
Morales, 2005: 250). Ademas, algunas situacioneltigas que han promovido la
inmigracion hacia EE. UU. no han cambiado y, pamglo, “Nicaragua, tras un breve
periodo democratico, ha vuelto a los momentos osale la antigua dictadura, y Cuba sigue
produciendo mas y mas exiliados” (Lopez Morale€8®). De cualquier forma, este autor
subraya que el aumento de la poblacién hispanastad@&s Unidos no se debe solo a la
inmigracion, sino que en él influyen también laatadta de natalidad, el indice bajo de
mortalidad y la juventud de la poblacion hisparespnte en el territorio.

Si hablamos de cifras, segun el censo de 2010,ndepoblacion total de 308,7
millones de personas, la poblacion hispana estgpgesta por 50,5 millones de personas, lo
gue corresponde a un 16,3% del total. Esta ciffgolee bastante por delante de otras razas
(eso si, desde el afio 2000 la oficina del censsidera el origen étnico hispano un concepto
independiente que puede incluirse dentro de laatifes razas) como por ejemplo de la
negra, que cuenta con 38,7 millones (un 12,6%) lp @siatica, que cuenta con 14,6 millones
(un 4,8%). En la Figura 2 podemos observar la page que realiza la Oficina del Censo
sobre la poblacion hispana en EE. UU. hasta eR@bB0. Para esta fecha, es decir, en apenas
40 afnos, estéa previsto que casi se triplique edilapion (la figura esta traducida y adaptada a

los datos de 2010 por mi).



Poblacion hispana en Estados
Unidos: de 1970 a 2050
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Figura 2: Evolucion de la poblacion hispana en B8. y proyeccion hasta 2050. Fuente: US Census 2006/
<www.census.gov/population/www/socdemo/hispanigfiinternet_Hispanic_in_US_2006.ppt >

Aunque ya se ha comentado anteriormente que Baa#&movimientos migratorios de
poblacién hispana va a seguir en aumento en logmpoé afos, cabe también destacar que
recientemente se ha publicado un estudio (Pew Rés€znter, 2012: 1) que afirma que la
inmigracion asiatica se ha puesto por delante éfamna respecto a las entradas en el pais, y
aunque el numero total de asiaticos en EE. UU.tedtvia muy por detras del numero total
de hispanos, es un dato muy a tener en cuent@g@ [dazo, ya que puede hacer variar las
proporciones de las diversas minorias étnicas aisl nespecto al nimero total de habitantes.
En la Figura 3 podemos observar como en algo meleod0 afos la proporcion de
inmigrantes asiaticos que entran en EE. UU. hadpasie ser tres veces inferior a la de

inmigrantes hispanos, a superarla.

Meet the New Immigrants:
Asians Overtake Hispanics
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Figura 3: Comparativa entre la llegada de inmigrsiatsiaticos e hispanos entre 2000 y 2010. FueeteResearch Center
<http://www.pewsocialtrends.org/files/2012/06/SDhefRise-of-Asian-Americans-Full-Report.pdf>



2.2.Distribuciéon geografica de la poblacion hispana y@ulturacion

Los hispanos se encuentran repartidos por toderetorio de Estados Unidos, sin
embargo, existen zonas geograficas con indice®mieentracion mas altos que otras. Estos
lugares de destino son muy variados, y en palateasopez Morales (2008: 2, 2009: 84),
dependen “de la potencialidad de éxito que ofrezdansu accesibilidad, de los contactos
personales y, por supuesto, de las condicionessdgriipos y de los individubsEn la Figura
4 (de elaboracion propia) se puede apreciar queolaas Oeste y Sur son las que concentran
un mayor numero de hispanos con bastante difereesjgecto a las zonas Noreste y Medio

Oeste.

Distribucion de la poblacion hispana por zonas

4.661.678 9.2%

OMedio Ceste
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0.0%  50% 100% 150% 20,0% 250% 300% 350% 400% 450%

Figura 4: Distribucion de la poblacién hispana pamas geogréficas. Fuente: US Census 2010

Aunque, como ya se ha dicho anteriormente, hoy iened posible encontrar
habitantes hispanos en cualquier lugar de la gdagrstadounidense, se viene observando un
cambio de tendencia respecto a los lugares elegido$os hispanos para establecerse. De
hecho, “hasta hace poco, la poblacién hispana &stiatunscrita a enclaves perfectamente
localizados, en su mayoria urbanos. Hoy dia seesian distribuidos por la totalidad del
territorio estadounidense, incluidas amplias zonaales” (Lopez Morales 2009: 25). Un
perfecto ejemplo de esta situacion es West Libétyo sistema educativo bilinglie se
analizara mas adelante en este trabajo), una peqiefad del este del estado de lowa (en la
zona del Medio Oeste) con una poblacion ya maya@itente hispana (52%) en
contraposicion al apenas 5% que representa estaldpoblacion a lo largo de ese estado

(segun el censo de 2010).



Podemos decir que, histéricamente, los hispanosase concentrado en zonas
fronterizas del suroeste y en grandes ciudades d¢msdAngeles, Houston, Miami, Nueva
York o Chicago, entre otras, pero si tenemos emtaudéos diferentes subgrupos, es
interesante ver cOmo se materializa la situaci@spiha descrito en el parrafo anterior. Los
mexicanos, que tradicionalmente se asentaban easT€kicago, Los Angeles y en pequefias
ciudades del suroeste, se han extendido hacia zorass del norte y el este del pais. Los
centroamericanos, que se solian concentrar eno@aéif Nueva York y Miami, constituyen
un punto de transicion entre el entorno urbano sukdl. Los sudamericanos, que siempre
habian apostado por el oeste, estan abarcandoem#srib Ultimamente, aunque eso si,
constituyendo una inmigracion predominantementanab(Lopez Morales 2009: 84-85, 95;
2008: 2-3). En la Figura 5 podemos observar estaerdracion de los diferentes grupos de

hispanos por estado.

Poblacién del grupo
mas grande
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5,000,000
1,000,000
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Figura 5: Concentracién de los diferentes subgrajeqgsoblacion hispana por estados. Fuente: US Ce04diis
<http://www.census.gov/prod/cen2010/briefs/c2010hsp.pdf>

Si tenemos en cuenta esta concentracion por estastscto al nimero de habitantes,
las zonas con mayor concentracion de poblacionahasen la actualidad son los estados
fronterizos del suroeste del pais y los estadosgcandes areas metropolitanas en la costa
este. Segun el censo de 2010, los ocho estadosir@rproporcibn mayor de hispanos,
ordenados de mayor a menor, son Nuevo México, afaid, Texas, Arizona, Nevada,
Florida, Colorado y Nueva York. En la Figura 6 @t&ptacion propia) podemos apreciar la
situacion geografica de estos estados dentro ds] pai como el porcentaje de hispanos

presente en cada uno de ellos.



Estados con mayor poblacion hispana
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Figura 6: Estados con mayor porcentaje de pobldigpana de EE. UU. Fuente: Prensa Libre
<http://www.prensalibre.com/internacionales/Mapsphinos-Unidos_ PREIMA20110324_0261_5.jpg>

Por todo lo analizado hasta ahora, queda clarolajseciedad hispana en Estados
Unidos es bastante heterogénea e incluye a perslenasly diferente origen. Por lo tanto,
cabe preguntarse, ¢se puede hablar de una cuispanh homogénea en EE. UU.? Varios
autores han escrito sobre esta cuestion y es dridgme es dificil poder dar una respuesta
clara al respecto.

Lipski (2008: 5) habla de una especie de paradejaografica de los hispanos, ya
qgue, a pesar de su constante crecimiento, estagi@blretiene el espafiol en un porcentaje
bajo y el proceso de cambio hacia el inglés senml@ en apenas un par de generaciones.
Bills (1997), citado por Carreira (2003), en la méslinea incluso asevera: “despite a massive
influx of Spanish-speaking immigrants, the shif&iaglish is inexorable”.

En este caso, el uso o no del espafol introduadncepto importante como es el de
la “aculturaciéon”. Segun el diccionario de la RAFQ1), la aculturacién es la “recepcién y
asimilacion de elementos culturales de un grupoamanpor parte de otro”. Lépez Morales
(2005: 251) defiende que esta aculturacion es dasgéuscada. Una mejora de la situacion
socioeconOmica permite que los inmigrantes adquiersa actitud positiva ante la cultura
anglosajona y esto hace que la aculturacién no sighifique la aceptacion del modelo de
vida estadounidense (vestuario, comidas, costumbses a que se abracen los nuevos
valores (vision del mundo, cultura, lengua).

Por su parte, Gineste Llombart (2006) asegura,upolado, que “en ocasiones, la

aculturaciéon y la pérdida de la lengua ocurre sammgnte porque algunas personas deciden



abandonar su lengua materna a favor de otra dermegstigio, mas practica, mas util”. Por

otro lado, no obstante, defiende que es imposiblesarvar las culturas intactas, y el

mestizaje y la hibridacién son fendmenos que maestina madurez cultural, ya que los
individuos se adaptan a su nueva vida. De hechtg situacion de los hispanos en Estados
Unidos, sostiene que existe un fendmeno de dobée tzlatinizacion norteamericana y la

asimilacion a la cultura estadounidense por patiagoblacién hispana. Incluso cita a Ruiz
Roman (2003: 21-27) para referirse al conceptoatsdlutismo cultural”, fenomeno que se

da cuando no somos conscientes de la relatividaddynamicidad de la cultura, ya que esta
se construye en un tiempo y espacio determinadgmryo tanto carece de propiedades
absolutas, naturales o universales. En resumeggstura queda clara en la siguiente cita:

La dindmica de aculturacién de los Latinos en IBSE) es un proceso normal de adaptacion
y evolucion, y de ningiin modo podemos consideresino una degeneracion de la lengua y
cultura hispanas. Las culturas estdn sometidas aolole tension, por un lado el repliegue y
el aislamiento y por otro, la apertura y el megiz&uando los inmigrantes llegan a un pais se
produce una adaptacion mutua, un modelo de acciuraelativa. No s6lo cambia la cultura
de origen que trae el inmigrante, sino que tamb&mproduce una adaptacion de los rasgos
culturales de la sociedad de acogida. De este neodims EE.UU., nos encontramos con una
comunidad latina hibrida (Gineste Llombart, 2005 3

Y es que aunque las diferencias que existen easediversas comunidades de
hispanos que viven en EE. UU. son evidentes, exigte serie de objetivos que son comunes
para todas ellas. De esta forma, entre los difesentiembros de esta comunidad latina se
produce un sentimiento de solidaridad comun queesknLlombart (2006: 22) denomina

“consciencia panétnica”.

2.3.Papel de los hispanos en la sociedad estadounidense

Los anteriores apartados no hacen mas que confimaapresencia cada vez mayor de
los hispanos en la sociedad estadounidense. Nonias/ que analizar el crecimiento
espectacular del espafiol en los medios de comudicgel incesante aumento de canales de
television, emisoras de radio y prensa en espaitgeg Morales, 2009: 25). Sin embargo,
existen sectores de la sociedad en las que sg@réfidorma evidente que los hispanos estan a
la cola respecto a otros grupos.

Por un lado, respecto al papel de los hispanod ererado laboral, Lopez Morales
(2009: 97-98) destaca la precaria situacion labdealos hispanos en comparacion con el

resto de ciudadanos estadounidenses. Este datblesnénte negativo si tenemos en cuenta
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gue esta brecha, a pesar de que la tasa de paai@@ipen el mercado laboral ha crecido en los
altimos afos, lejos de disminuir, aumenta de foomatinua. Haciendo una distincién entre
sexos, la ocupacion principal de los hombres sarajos no profesionalizados (construccion,
transporte, servicios), mientras que las mujeresluso teniendo mas posibilidades de
alcanzar puestos en la administracion y en trah@jofesionales, trabajan fundamentalmente
en el sector de ventas y servicios. Si hablamadesléngresos, la media de los hispanos es
mas baja que la del resto de los trabajadoresastabbnses, pronunciandose esta diferencia
de forma especial en el caso de los hombres.

Por otro lado, respecto al papel de los hispanodaeeducacion, varios autores
subrayan las pobres cifras de rendimiento educa&tiveomparacion con otros grupos de la
poblacion. Segun los datos expuestos por Lopez IBworg2009: 99), la proporcion de
hispanos que ha obtenido un titulo universitarideesnenos de la mitad si se compara con la
poblacion total del pais. Respecto a la escuelansiacia, las cifras se equilibran un poco,
pero aun asi, la proporcién de hispanos que oltieate titulo es de mas de un 10% menor
que la del resto de la poblacién. Por su partediizar(2008: 1) cita a Padron, Waxman y
Rivera (2001) y ofrece el dato de que solo un 63%dod hispanos acaba la educacion
secundaria, cifra muy inferior a la de otros gruposio los de raza negra o blanca. Garcia
(2005: 43) se aventura incluso a proponer las fEssibausas del abandono escolar de los
hispanos destacando entre ellas una llegada receeriistados Unidos, una situacion de
pobreza familiar, un dominio limitado del inglés)os escasos logros académicos antes de

llegar al pais o el hecho de haber repetido algiésoc

2.4 El idioma espafiol en EE. UU.

Con los datos de finales de siglo en la mano, Of@899), citado por Gineste
Llombart (2006), confirmaba que Estados Unidos‘erauarto pais hispano mas grande del
mundo”. Pero en la actualidad, los mas de cincumiltanes de latinos que viven en EE. UU.
lo convierten en la segunda concentracion de padldgspana del mundo, solo por detras de
México. Eso si, segun los ultimos datos del cerde, afio 2007, el numero de
hispanohablantes en Estados Unidos ascendia a4lés n3illones de personas, lo que
representa un 12,3% de la poblacion. Segun Lig0§: 10), esta cifra puede ser incluso
mayor, “due to the well-known underreporting of ority groups, the fact that only speakers
age 5 and older were considered in the U.S. cdipures, and the fact that the increase in the
Latino population from outside the United Statelrger than the increase in the native-born

11



group”. En la Figura 7 (de adaptacién propia) pookensontemplar la distribucion de
hispanohablantes por estados.

Percentage of the Population 5 Years and Older
Speaking Spanish by State: 2007

[ 0.0 tc 8.0 percent (37 states)
[ -1 to 15.1 percent (8 states)
I 152 to 22,1 percent (3 states)
- 22.2 10 29.3 percern (3 states)
Of all peopls 5 ard oidar, 123 parcant
spoka Spanish

Figura 7: Distribucion de hispanohablantes maydeesuatro afios por estados. Fuente: US Census 2010
<http://www.census.gov/hhes/socdemo/language/ds®&S-12.pdf >

De cualquier forma, esta cifra coloca a la pobladiéspanohablante estadounidense
en la quinta posicién (y acercdndose a un ritmtigreoso a sus predecesores) en la lista de
los paises hispanohablantes, solo por detras dedjdsparna, Colombia y Argentina, segun
sus ultimos censos nacionales de poblacion. Eiglad8 (de elaboracion propia) se destaca

la poblacion de los paises con mas hispanohablantes

Poblacion hispanohablante por paises (en millones de
personas)
|
EE. UU. | J |[345
Argentina ' 401
|
Colombia | |I 42.9
A 472
Espafia | | ' | 112.3
México : : . . . l
0 20 40 60 80 100 120

Figura 8: Poblacién de hispanohablantes por paises.
Fuente: US Census 2010 e Institutos Nacionales @&lis&tca de Argentina, Colombia, Espafia y México
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Mas alla de los datos estadisticos, y mas espatifinte relacionado con el espafiol
en EE. UU., es importante dejar claro que al igued la comunidad hispana en este pais no
es un grupo homogéneo, el espafol que utilizaniGamiaria entre los diferentes subgrupos.
De hecho, podriamos hablar de una doble realidacesjmiiol que se habla en Estados
Unidos, ya que por un lado es el nexo de uniénidastifica a un grupo humano muy
diverso, pero por otro, nos muestra al mismo tied@pexistencia de una comunidad muy
diversa culturalmente (Suarez Garcia, 2002: 6a Bistersidad linglistica y cultural es la que
lleva a Lopez Morales (2009: 25, 188-190, 272)iarar que “es importante tener en cuenta
gue no hay un espaiiol de los EE. UU. sino muchoskplica este hecho afirmando que “la
dispersion geografica lleva consigo la diseminadidglistica y cultural”. Incluso defiende
que en el espafol hablado en Estado Unidos influyé&ctor patrimonial con componentes
tan dispares como el criollo, el indigena, el ingiéel espafiol de Espania.

Ante esta situacion de complejidad linglisticajosaautores se plantean la cuestion
educativa de cudl es la variedad del espafiol ghe diegirse con fines docentes. ¢ Cual se
debe utilizar en EE. UU. ante las diferentes caréticas del espafiol de las diferentes
comunidades hispanas? Suarez Garcia (2002: 6) neofmonciliar la ensefianza de la
variante estandar con la valoracién y el respeta ariedad hablada por cada uno de los
estudiantes [...]. Especialmente cuando en muchsascel espafiol ha sido objeto de una
valoracion negativa en la sociedad americana.[A3imismo, Torres Torres (2011) defiende
la utilizacion de una variedad estandar ante latencia de una pluralidad de normas cultas.
Para este autor “es necesario fomentar en los akirtan conciencia linguistica que les
permita separar de modo sistematico la variedadlpogdialectal propia de la estandar o de
la norma culta que se tome como modelo”. Es evidegne los estudiantes tienen que ser
conscientes de que las variedades de espafiollqaaiglizan tienen su valor y no tienen por
qué ser eliminadas, pero al mismo tiempo debenr sgee la lengua puede utilizarse de
formas diversas y que es tanto positivo como neicedaminar los diferentes recursos del
idioma y poder usar un codigo estandar en contextgainicativos especificos.

Y es que el cada vez mayor interés de aprendefozae el espafol en los ultimos
afos puede deberse a su valor econémico y algicegtie nuestro idioma esta alcanzando en
EE. UU. Carreira (2003: 63-65) hace referenciamearnesos estudios y encuestas que revelan
el reconocimiento social que esta ganando el esafivel nacional y lo asocia de forma
muy cercana con el poder econémico, dejando clam ap estos momentos florecen las
oportunidades para los hispanos bilingies en tddeais. Para ello cita un articulo del

periddico estadounidens@ Timesque afirma:
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Countless U.S. companies are feeling the Latirentgdinch, not only to staff their operations
in Mexico and Central and South America, but toesehe 35-million-strong Latino market at

home, a sector whose population, purchasing powerbaisinesses are growing faster than
that of the U.S. as a whole (Kraul, 2000).

Estas oportunidades profesionales (entre las ga@iti@ra destaca los campos de las
fuerzas de seguridad, la traduccion e interpretaciél marketing, los medios de
comunicacion, la salud o la educacion) traen cantigto beneficios como retos, ya que, por
un lado representan una motivacion para que |lggah@s perfeccionen su espafol, pero por
otro, las exigencias linglisticas y culturales melrcado laboral pueden ser muy altas. Me
parece acertado incluir también las palabras detEsig2001) que cita esta autora y que
escenifica perfectamente ese poder tanto lingdist@mo econdmico que el espafiol esta
adquiriendo en Estados Unidos: “Las intervenciors fuerza norteamericanas en
Latinoamérica estan siendo contestadas por unaidinvagacifica de Latinoamérica a los
EE.UU., y sus legiones hablan espafiol”.

Pero este uso del espafol cada vez mas implantaderetorio estadounidense
también acarrea situaciones que podrian definiogeocde “confusion lingtistica”. De un
tiempo a esta parte ha ganado en popularidad reinér‘espanglish” para designar a esa
especie de hibrido entre el espafiol y el inglésadgignas personas defienden que se habla en
EE. UU. ¢Pero es realmente un idioma? ¢Se basaasnreglas gramaticales determinadas
como para ser reconocido como tal? Lopez Morale892222) lo califica como un término
desafortunado y que ademas “contribuye a que sm@sca, en amplias franjas del mundo
hispanohablante, la situacion real del espafolosnEktados Unidos”. De hecho da cuatro

razones para justificar su posicion:

Primero, porque el vocablo espanglish oculta ehbgmatente de que las peculiaridades del
espafol popular de los Estados Unidos son, en au mayoria, de indole completamente
paralela a las del espafiol popular de la Penirysdi America; segundo, porque el vocablo
propone, mas concretamente, que el espafol popelapais es de un especialisimo e
inusitado caracter hibrido, que lo hace mereceéourth voz designadora de la hibridacion;
tercero, porque el vocablo implica que las peddigmtes de este espafol son debidas, en su
gran mayoria, precisamente a esa mezcla estruciomakl inglés, y cuarto, porque aunque
ninguna de estas tres premisas sea cierta, el d@sitbmo tales contribuye a que prime una
ideologia tendiente a la separacion entre los hidmablantes estadounidenses con origenes en
distintos paises, los nacidos en los Estados Unidos hispanoamericanos, y entre los de
diferentes clases sociales y una ideologia, tand®#éraracter depredador, tendiente a negarles

! Otras fuentes consultadas como Lipski (2008) oréBofTorres (2011) utilizan, en cambio, el vocablo
“Spanglish”, pero me parece mas acertado el quaopmLOopez Morales (2009), ya que mezcla una palair
espafiol (“espafiol”) con una en inglégifylisH) en lugar de mezclar dos palabras en ingl&péhish y
“English).
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a los hispanohablantes norteamericanos un impertantirso (el espafiol general) de progreso
econdmico, psicologico y social.

El diccionario de la RAE (2001), en su avance dé@dasimo tercera edicién, incluye
ya esta palabra y la define como “modalidad delehale algunos grupos hispanos de los
Estados Unidos, en la que se mezclan, deformandelementos |éxicos y gramaticales del
espafiol y del inglés”. Por lo tanto, mas que comalangua en si, la define como modalidad
de habla y coincide con la postura de Lopez Mor@689: 222) que afirma que el término
hace referencia a un espanol popular, informak(drogar, la tienda, la iglesia, el pasillo, la
calle), no culto, y sobre todo en sus formas ofale®scritas.

Lipski (2008: 55), por su parte, duda que el téoriespanglish” se utilice de modo
adecuado y cree gue el fendmeno que realmentedager es la considerada “alternancia de
codigos” code switchinyy Lépez Morales (2009: 272) define la alternarmg@acdédigos como
“el uso alternado de dos lenguas por el mismo héblan un hecho de habla”. Ademas,
analiza como la actitud predominante es la de derai este fendmeno como una mezcla
caética que se produce cuando no se conocen lbigand de las dos lenguas. Esta actitud
negativa es la que ha resultado en la acufiaciGdardenos como “Spanglish”, “Tex-Mex”,
“mocho”, “pocho” o “espafiol quebrado”. No obstants, autores consultados suelen estar en
contra de esta actitud popular negativa y considadggcuada y justificada esta alternancia.

Cloud, Genesse y Hamayan (2000: 63) manifiestamdéecswitching may be
misinterpreted as an incapacity to separate thel&nwguages properly. This is rarely the
case”. Para estos autores la alternancia de codgasnsciente y se realiza de forma muy
controlada y con objetivos muy concretos que vaueda transmision de significados sutiles
hasta identificarse con hablantes de la otra lergwsatisfacer al oyente. En definitiva,
sostienen: “code switching is often evidence ofuiistic creativity and sophistication, and it
is no cause for alarm”.

Garcia (2005: 28-29) ratifica esta posicion y svsi “code switching is a very
complex skill, not a deficiency”. De hecho, pargeesutor dicha alternancia puede usarse de
forma consciente como estrategia verbal o comumgcatcomo marcador de pertenencia a un
grupo social determinado. Aunque a veces la alteraase intenta justificar como una falta
de vocabulario en una lengua, cita algunos estuflieprueban que no es asi, ya que en ellos
algunos hablantes cambian el codigo para refesingga palabra, pero luego la utilizan en la

otra lengua mas adelante en la misma conversacion.
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3. BILINGUISMO Y SITUACION DE LA ENSENANZA BILINGUE ENEE.UU.
3.1.Fundamentos tedricos de la educacion bilinglie

Muchos investigadores se han posicionado tant@avarfcomo en contra de la
educacion bilingle y su efectividad como sistema&mgefianza. Asimismo, muchas de estas
posturas no se han basado exclusivamente en e genvista linglistico, sino que se han
apoyado en otro tipo de factores como los socaléss politicos. Desde el punto de vista
estrictamente linguistico, conforme han ido apa&redo diferentes enfoques ante la educacion
bilingle, los investigadores se han ido cuestionacdn qué rapidez los estudiantes de
segundas lenguas pueden dominar la lengua queastmdiendo (Gardner, 2008: 11).

Esta autora cita a Cummins (1981), que defiendilstencia de dos tipos diferentes
de capacidades comunicativas. Por un lado tenermass “dlestrezas comunicativas
interpersonales basicas” (DCIB) y, por el otrd;deiminio cognitivo del lenguaje académico”
(DCLA). Las DCIB representan la lengua que se wsa fa comunicacion social, mientras
gue el DCLA representa la lengua que se utiliza ghestudio. Para este autor (2000), estas
dos lenguas poseen caracteristicas bien diferaagiiagy mientras la lengua para la
comunicacion social estd muy contextualizada, eueon el apoyo de recursos no verbales y
requiere un esfuerzo cognitivo menor al habersenaatizado las herramientas linguisticas
necesarias, la lengua para el estudio utilizarejuaje de forma descontextualizada, se basa
principalmente en los recursos linglisticos y alhaderse automatizado las herramientas
linglisticas necesarias, requiere un mayor esfueogmitivo. En la Figura 9 podemos
apreciar de forma esquematica la clasificaciénadetdreas linglisticas que se desarrollan a
través de las DCIB y el DCLA.

Cognitively Undemanding

Context A C Context
Embedded Reduced

=
)

Cognitively Demanding

Figura 9: Clasificacion de las tareas y actividdagiisticas en funcion de su nivel de apoyo camiaxy su exigencia
cognitiva. Fuente: Cummins (2000)
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En definitiva, las destrezas conversacionalesallehno (cuadrante A de la Figura 9)
pueden hacer parecer que este posee un dominidoahepla lengua que esta aprendiendo al
estar las actividades relacionadas con ella mugulaidlas al contexto y ser muchas de ellas
cognitivamente poco exigentes. Sin embargo, lasiéaé de utilizar un lenguaje académico
en contextos mas reducidos, y en muchas ocasianexcteszidades cognitivamente mas
exigentes como las de forma escrita (cuadrante 2 Begura 9), suele poner en evidencia la
debilidad real de las destrezas linguisticas destsdiantes y que, por lo tanto, la adquisicion
de la lengua se proponga como objetivo a largooglaz

Y es que, para empezar, nos encontramos conitl téirea de definir qué significa
ser bilingle. Para Baker (2006: 16-17), de hectefiriing exactly who is or is not bilingual
is essentially elusive and ultimately impossiblgste autor habla del caracter arbitrario de la
nivel nativo de dos lenguas por ser demasiado regtrdo que define comonaximal
bilingualism (“bilingtiismo maximo”, traduccién propia), como @eminimalista que incluye
a cualquier persona con una minima competencianarseigunda lengua por ser demasiado
inclusiva, lo que define comminimal bilingualism (“bilinglismo minimo”, traduccion
propia). De ahi que proponga el concepto ldanced bilingualism (“bilingtismo
equilibrado”, traduccién propia) para personas lgalelan mas o menos de la misma forma
fluida dos lenguas en diferentes contextos, si hiémite que a veces se utilice como un
concepto idealizado (Baker, 2006: 8-9). Garcia $2(fB), por su parte, defiende que el
bilingliismo “is not the arithmetic sum of two larages”, asi que parece mas facil ponerse de
acuerdo sobre lo que no es el bilingliismo que dééiue realmente es.

Aun partiendo de la idea de que es dificil defadiconcepto de bilingliismo y aunque
es posible que los investigadores no se vayan arpomnca de acuerdo en cual es su
definicion apropiada, parecen probados los efgubsgivos de una educacion bilingie en el
desarrollo tanto cognitivo como académico e inclussonal. A pesar de que Gardner (2008:
43) documenta varias grandes teorias en contra déucacion bilingle, la extensa literatura
que habla de proyectos exitosos a nivel mundiale hqoe estas teorias carezcan de

fundamento empiricd.

%2 De hecho, Suérez Garcia (2002: 2) y Peyton, Lawel Winke (2001: 2) destacan situaciones en las q
profesores identifican alumnos con un alto domitéolas destrezas orales, pero que tenian muchasas@
nivel gramatical, de lectura y de escritura.

¥ Cummins (2010: 1), por ejemplo, cita en este dené Garcia (2009: 16), quien subraya la complejida
linglistica de la sociedad de nuestros dias y cémoontacto entre las fronteras linglisticas y urales
constituyen una razén de peso para considerar:dhimgual schooling seems utterly inappropriate”.
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Freeman y Freeman (2006: 14), de hecho, intentpticax de forma teoérica los
resultados positivamente consistentes de los estutk investigacion sobre la educacion
bilingle, y para ello toman como referencia el emte deinterdependence hypothesis
(“principio de interdependencia”) de Cummins (19&B), esto es, “to the extent that
instruction in Ly is effective in promoting proficiency ingLtransfer of this proficiency to,L
will occur provided there is adequate exposure jd¢elither in school or environment) and
adequate motivation to learr’L Dicho en otras palabras, el desarrollo de |laspetencias
en la primera lengua () hace que si se da una suficiente exposicion lerigua y los
alumnos estan motivados, dicho desarrollo puedssfedarse a la segunda lengua. En la
misma linea, Collier (1992: 205) también apuesta gsta interdependencia y defiende el

papel que tiene la primera lengua para mejorazdagpetencias en la segunda lengua:

The greater the amount of L1 instructional supparianguage-minority students, combined
with balanced L2 support, the higher they are abl@chieve academically in L2 in each
succeeding academic year, in comparison to matgtags being schooled monolingually in
L2.

También a este respecto, Freeman y Freeman (2@)6eltgian la figura de Edelsky
(1986: 73), ya que afirman que su investigaciomhalado a derrumbar algunos mitos sobre
la educacién bilingie. Mas concretamente se refiatemito de que estudiar dos lenguas al
mismo tiempo hace que se produzcan interferercitie ellas: “to begin literacy acquisition
in Spanish and then to add English leads to imenfe with English literacy”.

Y si anteriormente hablaba de que no hay una sflaicién universal para lo que
significa ser bilinglie, tampoco hay una sola mamkreenfocar la educacion bilinglie. De
hecho, Baker (2006: 215-216) distingue hasta giptess de programas que se posicionan
desde las formas mas deébiles de educacion bilihg$éa las formas mas fuertes. En las

Tablas 1 y 2 se puede observar en mas profundidelddificacion original realizada por este

autor.
WEAK FORMS OF BILINGUAL EDUCATION FOR BILINGUALS
Type of Program Typical Type |Language of Societaland @ Aimin
of Child the Educational | Language
Classroom Aim Outcome
TRANSITIONAL Language Moves from | Assimilation | Relative
Minority minority to /Subtractive | Monolingualism
majority
e, language ]
MAINSTREAM with | Language Majority Limited Limited
Foreign Language Majority Language Enrichment Bilingualism
Teaching with L2/FL
) OUEEIW - . N P
SEPARATIST Language Minority Detachment / | Limited
Minority Language Autonomy Bilingualism
(out of choice)

Tabla 1: Formas débiles de educacion bilingiie. feu@aker (2006)
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STRONG FORMS OF BILINGUAL EDUCATION FOR BILINGUALISM AND
BILITERACY
Type of Program Typical Type | Language of |Societaland @ Aim in
of Child the Educational | Language
- ) | Classroom AL e Outcome
IMMERSION Language Bilingual with | Pluralism and | Bilingualism &
Majority initial Enrichment. | Biliteracy
emphasis on | Additive
L2
MAINTENANCE/ Language Bilingual with | Maintenance, | Bilingualism &
HERITAGE Minority emphasis on | Pluralism and | Biliteracy
LANGUAGE L1 Enrichment.
Additive
TWO WAY/DUAL | Mixed Minority and | Maintenance,  Bilingualism &
LANGUAGE Language Majority Pluralism and | Biliteracy
Minority & Enrichment.
| Majority | Additive
MAINSTREAM Language T'wo Majority | Maintenance, | Bilingualism
BILINGUAL Majority Languages & Biliteracy
Pluralism and Enrich
ment.
Additive

Tabla 2: Formas fuertes de educacion bilinglie. feudaker (2006)

Trujillo Sdez (2008: 61) propone una traduccioredis formas que me parece muy
acertada. De esta manera, las formas débiles @a@dn bilinglie quedarian como programa
de transicidon, aula normalizada con enseflanzandgids extranjeras y separatista, mientras
que las formas fuertes de educacion bilinglie seniaersion, mantenimiento - lengua de
herencia, ensefianza dual o de doble via y bilingilisn aula normalizada.

Independientemente del tipo de ensefianza bilingéesg adapte mejor a un contexto
educativo determinado, este tipo de programas dehssrse en un marco educativo comun.
Miramontes, Nadeau y Commins (1997: 15), se cergramproponer los nueve principios
genéricos para el desarrollo de programas de emzgfi@lingtie (traduccidén y adaptacion
propia):

1. El aprendizaje es un proceso de desarrollo dowaynconstructivo.

2. La primera lengua, desarrollada en un contexdoiak de interaccion, es
fundamental para el pensamiento, el aprendizagadentidad de cada individuo.

3. La primera y la segunda lengua de los estudiatében interactuar entre si.

4. El bilingismo es un recurso cognitivo, sociabgondmico y las escuelas deben
ayudar a los estudiantes a desarrollar un bilimyéiacadémico.

5. El conocimiento multicultural es importante rospara conseguir un académico,
sino también global.

6. El contexto sociopolitico tiene un impacto diceen las decisiones pedagodgicas
sobre la educacion.

7. Las escuelas pueden marcar las diferencias quaralumnos si los educadores

toman decisiones dentro de un marco tedérico colteren
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8. Los programas mas efectivos que implican a &siteb con diversidad linglistica
son aquellos en los que los procesos de toma d&diemvolucran a la comunidad educativa
en su totalidad.

9. Los fundamentos pedagogicos resultantes de @sitosipios marcan la vision

educativa de la escuela y los alumnos.

3.2.Beneficios y efectividad de los programas bilingties

Varios autores (Cloud, Genesee y Hamayan, 200Qge3dforres, 2011; Cummins,
2010; Garcia 2009) han analizado los beneficios @msefianza bilinglie para estudiantes en
general y para aprendientes de inglés y espafipaeitular. De forma resumida y adaptada,
podemos afirmar que estos beneficios se dividezuatro aspectos diferentes:

Beneficios académicos: los programas bilingiiesgao oportunidades para que los
estudiantes desarrollen su primera lengua, asi aomaocsegunda lengua (y a veces incluso
una tercera lengua).

Beneficios personales: el aprendizaje de una skegl@mgua no es perjudicial para la
adquisicién de la primera lengua. Mas bien al @ity ya que el aprendizaje de dos lenguas
de forma simultanea a edad temprana hace quegse lEeniveles altos, tanto desde el punto
de vista de las habilidades lingiiisticas, como elesde las habilidades cognitivas.

Beneficios socio-culturales: el hecho de conocés de una lengua puede permitir a
los aprendientes expandir su entorno, ya que Isghipta conocer otras culturas y otros
paises, en definitiva, otras formas de ver el mundo

Beneficios profesionales: ser bilingiie (o inclusaltilingtie) puede facilitar el
acceso a mejores trabajos, y no solo a nivel laegipnal o nacional, sino también puede
permitir abrir las miras profesionales a cualgpiarte del mundo de los negocios multilingtie
en el que nos encontramos en estos momentos.

En las palabras de Garcia (2009: 11) se resumegpaniente la idea de que cualquier
miembro de nuestra sociedad de hoy dia puede ewegee con los beneficios de una

educacion bilingte, ya que:

Bilingual education is good for the rich and theopdor the powerful and the lowly, for
Indigenous peoples and immigrants, for speakedfigial and/or national languages, and for
those who speak regional languages . . . [andhmoitant for hearing children, as well as
Deaf children.
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Como ya se ha comentado anteriormente, es amgiiaraura que ha documentado
la efectividad de la educacion bilinglie en conrdad voces que defienden (quizas de forma
mas extensa en EE. UU.) que este tipo de modelendefianza no funciona (Lindholm-
Leary, 2001: 37). Eso si, Baker (2006: 260) sostigue para que un programa de educacion
bilinglie sea efectivo, debe serlo desde cuatrgppetivas diferentes. Primero, a nivel del
estudiante, ya que diferentes estudiantes de lmanase pueden responder a este tipo de
programas de forma diferente. Segundo, a nivehdtake, ya que dentro de la misma escuela
y del mismo programa, las clases pueden variaridemrdlemente entre si. Tercero, a nivel
de la escuela, ya que escuelas con el mismo tipedié de estudiantes pueden funcionar de
forma diferente. Cuarto, mas alla del nivel dedauela, puede haber diversos programas del
mismo tipo, incluso en enclaves geogréficos diflegngue se comporten de forma diferente.
Asimismo, en todos estos niveles hay que tener wanta variables de tipo humano
(necesidad de profesores bilinglies bien formadhoaderial (material adecuado en los planes
de estudio) y fisico (edificios e instalacioneso@mdos). Miramontet al (1997: 8-9),
apoyan esta idea de que la efectividad de un pragtalingiie es una responsabilidad global

de todos los miembros de la comunidad educatiyauptan:

We are convinced that attempts to improve schdwls serve linguistically diverse students
are bound to fail unless an understanding andzatibn of essential program elements is
incorporated into school planning, and education tfeese students becomes a shared,
schoolwide responsibility. Without a schoolwideiois and coordination, efforts at reform
will inevitably continue to be frustrated, partiady if a framework for translating good
principles of learning into coherent practice iskiag.

Ademas de estas variables de tipo escolar, Baké&6(261) destaca la influencia que
otros contextos como el social (implicacion de dananidad), el econdmico (las escuelas
publicas con mas afluencia de estudiantes sueletarcoon unos fondos estatales mayores),
el politico (apoyo de la clase politica a los pamgas bilinglies) y el cultural (tolerancia a la
ensefianza multicultural) tienen en la efectividad los programas bilinglies. Pero esta
influencia puede ir en ambas direcciones, y a Esecto, Cummins (2010: 2) apuesta por
una educacién bilingtie efectiva que impliqgue uragisf en la justicia social que promueve
una igualdad entre las dos lenguas y que ademasianelos patrones de las relaciones de
poder social que menosprecian las identidadesuraslty lenguas de comunidades
especificas. Ademas, cita a Garcia (2009: 318) igdeairse a que el contexto de aprendizaje
basado en la justicia social “construye una didadide lenguas e identidades linglisticas,
mientras mantiene un rigor académico y unas akpsotaciones” (traduccién propia).
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3.3.Precedentes de la educacion bilingte en EE. UU.

Aunque la educacion bilinglie sea un tema tan deabadad en los dltimos afos, seria
un error asumir que este fendbmeno se limita a t@@&mas contemporanea de la historia de
EE. UU. Ya en la época de colonizacion y establexito del pais como tal, durante los
siglos XVII y XVIII, el bilingtismo era consideradmmo una situacion natural y proliferaba
la escolarizacion bilingtie. Durante la primera ohitel siglo XIX empezaron a producirse
esfuerzos por parte de la administracion del peesed Thomas Jefferson por imponer
politicas monolinglies en las nuevas colonias. Etrgposicion a esta postura, estados como
Ohio, Luisiana o Nuevo México aprobaron leyes apémdo la educacion bilingle (inglés-
aleman, inglés-francés e inglés-espafiol respectimtah Programas bilinglies en todo el
territorio incluian lenguas tan variadas como elcsy el danés, el noruego, el italiano, el
polaco, el neerlandés o el checo. A finales débsigX el aumento de grupos nativistas en el
pais hizo que aflorase la oposicion al uso de lesgliferentes al inglés como instrumentos
educativos en las escuelas publicas. Este hecho wintivado porque las corrientes
migratorias tradicionales de italianos, judios laess se vieron superadas en numero por
otros grupos con una presencia publica visiblemarée negativa como los irlandeses, los
alemanes o los escandinavos (Freeman y Freematt, P80

Como muestra del cambio de situacion, Lopez Mor@@€99: 23) sefiala que en
apenas 20 afios (1903-1923) el numero de estadosequerian el uso del inglés en la
ensefianza pasé de solo 14 hasta un total de 34ell®, se llegaron a tomar medidas
extremas como la de revocar la certificacion depladesores que hablasen espafol o la de
castigar a los estudiantes hispanohablantes izialitin espafiol en clasgp@anish detentign

Con la entrada de Estados Unidos en la Primerar&uWdundial el sentimiento
antigerméanico dio paso a restricciones linglistiespecto al idioma aleman en muchos
aspectos de la vida cotidiana de los ciudadanoslagrescuelas, en las iglesias, en las
reuniones publicas, en las conversaciones telefénietc.) e incluso los profesores de esta
lengua fueron reasignados para impartir clasesafticanization and citizensHipes decir,
“americanizacion y ciudadania” (traduccion propjalpos libros de texto en aleman fueron
guemados o asignados como papel de borrador. Esé&idn se acabd contagiando a las
demas lenguas utilizadas en el pais y para medideldss afios 30 la educacion bilingle
habia desaparecido practicamente de la comunidadata estadounidense (Freeman y
Freeman, 2006: 17).
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Segun Gardner (2008: 9), estos sentimientos deisrat e aislacionismo continuaron
durante la Segunda Guerra Mundial y hubo que espeasta los afios 50 y 60 para que se
promulgaran en el pais leyes en favor de la engafade lenguas extranjeras y la ensefianza
bilingle. Leyes como |&he National Defence Education Agdtey de educacion para la
defensa nacional, traduccién propia) de 1958 Bhia Elementary and Secondary Education
Act (Ley de educacion primaria y secundaria, traducgipia) de 1965 constituyeron los
primeros pasos que llevarian en 1968 a la pubboade laBilingual Education Ac{Ley de
educacién bilingue, traduccion propia), tambiénamisia como el Titulo VII de la Ley de
1965, la primera ley que reconocié las necesidaldetos estudiantes con conocimientos
limitados de la lengua inglesa (Freeman y Freer®@@6: 17). Tanto Lopez Morales (2009:
25) como Gardner (2008: 9) destacan que su apKobag®rmitid que por primera vez el
gobierno central financiase con dinero federalitaédativas de programas bilingles de las
escuelas publicas.

El renacimiento del espafiol como lengua de ensanarpartir de 1960 se produce
segun Morales (2009: 24) por tres factores pringipate: “el despertar del interés por los
derechos civiles de todos los ciudadanos, el arecienumero de inmigrantes
hispanohablantes y el poder persuasivo de la paimierada de cubanos que llegaron a [...]
Florida por aquella época” (ya se comenté en eh@ricapitulo de este trabajo que esos
cubanos eran profesionales con estudios y un siabcultural medio-alto que tenian un
relativo éxito econdmico). No obstante, la finativa de los movimientos por la igualdad y
los derechos civiles de los afios 60 y las olaswggracion de primeros de los afios 70 que
produjeron un crecimiento verdaderamente espeetadella poblacidén hispana, dieron lugar
a un sentimiento de antiinmigracién en todo el pag® avivo la polémica en contra de la

educacion bilingue.

3.4.Controversia politica de la ensefianza bilinglie enE= UU.

Como se ha podido comprobar a lo largo de secaiferiar las actitudes histéricas
ante la educacion bilingtie en Estados Unidos harostilando hacia uno y otro extremo de
la balanza. En palabras de Gardner (2008: 9-10ndbal education programs generally
reflect the current political climate in the coyntt any given time”. Para esta autora, en
nuestros dias, “bilingual education has becomen&r@eersial topic not because there exists a
vast array of professional opinions on best practitit because of the socio-political context
in which it is discussed”. Para otros autores c@ntiero (2004: 11), ademas, la educacion
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bilinglie no es solo un campo politizado y poléngconuestros dias, sino que lo continuara
siendo en el futuro.

Segun Torres (1990: 142), dado el contexto sogdlstico en el que vive hoy dia
EE. UU., seria logico que la educacion bilinglestuta norma para ocuparse de esta obvia
comunidad multilingtie, pero esta situacién sigemdd controvertida a nivel politico y, de
hecho, algunos politicos siguen apostando por segeiante con el ataque a programas de
este tipo. Buena muestra de esta situacion esaqokade politica sigue negandose a que el
espafol sea reconocido como lengua oficial del paigfendiendo que solo el inglés sea
considerado como la lengua legitima en Estados ddnidPara esta autora, cuando la
legitimidad del control del grupo dominante se weenazada, este no lo acepta e intenta
reestablecerla, asegurandose que se refuerzaalailidsid. Una de las estrategias de este
grupo dominante es la de convencer a las minotiésaé de que su cultura es inferior y que
no vale la pena conservarlas. No obstante, hay osuelinos que aun siendo conscientes de
que aprender inglés es imprescindible para adquita seguridad socioeconémica, esta
situacion no tiene por qué implicar una pérdidéadengua y la cultura espafolas.

En el aflo 1994, Bill Clinton, siguiendo el caminancado por su predecesor Bush,
tomd una serie de medidas en el ambito educatieosgumaterializaron en una agenda con
seis amplios objetivos educativos para el afio 2G@@ls 2000, que a pesar de no manifestar
directamente la competencia bilingiie como proppsitoque quedaba reflejada de forma
implicita en su tercer objetivo. Aunque nuevasesede objetivos reemplazaron a estos con
posterioridad, puede decirse que esta agenda fuedarsora de I&lo child left behind Act
(Ley ningun niflo se queda atras, traduccién propiga ley educativa de 2001 que
representaba la reautorizacion deTte Elementary and Secondary Education detl965
(Lindholm-Leary, 2001: 11).

Crawford (2007: 145) enfatiza el apoyo que durdateafios 80 y 90 se dio a la
educaciéon bilingtie por parte del ala liberal deftiBa Demécrata y de politicos que
pertenecian a alguna etnia, como los@@hgressional Hispanic Caucusn consejo politico
formado por miembros latinos del Congreso. Parguo& se entraba en una nueva era de
aceptacion, pero comenzaron a tomarse medidasliagiies en estados como California,
Arizona, Massachusetts o Colorado. Incluso éddaChild Behind Acse eliminaron todas las
referencias al bilinglismo, revocando Bdingual Education ActEn resumen, la opinion
publica se volvié desfavorable y segun estos asitta® dos posibles razones para que se
produjese esta situacion eran los prejuicios entr&ode los latinos y otras minorias

lingUisticas y los malentendidos en materia de &cldo bilingle.
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3.5.English Onlyvs.English Plus
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Figura 10:English Only Fuente: Cartoonist Group
<http://www.cartoonistgroup.com/store/add.php?iigeZ7>

Se ha decidido comenzar esta seccion mostrandctatitente la Figura 10, ya que
esta sencilla vifieta muestra de forma clara, cangisomica lo que ha ocurrido en algunos
estados de Estados Unidos respecto a las politikaglies en los que simplemente se da la
espalda a la realidad de la vida cotidiana. Vaaig®res (Crawford, 2007: 145-146; Torres
Torres, 2011: 3; Lopez Morales, 2009: 420) destagsnen los ultimos 15 afios tres estados
han aprobado iniciativas legislativas en contrdadeducacion bilinglie (Colorado también lo
intentd en 2002, pero no salié adelante). Caliboaprob6 (de forma abrumadora) la llamada
Proposition 227en 1998, Arizona aprobd (con holgura) por su paréroposition 203en
2000, mientras que Massachussets hizo lo propio §oaplio margen) con SQuestion 2en
2002. Por otro lado, estados de gran tradicionahn@pomo los ya mencionados California,
Arizona, Colorado y también Florida han declaradmglés como unica lengua oficial del
estado, mientras cabe recordar que a nivel esthiatjlés es lengude factoaunque carece
del estatus de oficial (Gineste Llombart, 2006- 17)

Todas estas medidas antibilingties son las que puwshsiderarse como el grueso del
llamado movimientd=nglishOnly (secundado por otros movimientos del mismo estioo
el U.S. Englisho el English First), un movimiento antibilingie que afirma que ugilizdos
lenguas reduce las posibilidades de desarrollangaiimo las capacidades linguisticas en la

lengua inglesa (Miramontes al, 1997: 12).
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Lindholm-Leary (2001: 12) eleva el numero total eldados que habian publicado
leyes que designaban al inglés como Unico idion@Eabfdel estado a 20 en el afio 2000.
Hasta hace unos afios, los problemas linglisticiemgaban a contextos locales o estatales,
pero ahora las iniciativas que se dedican a estbtd inglés como lengua oficial (ya sea a
través de enmiendas a la constitucion o de leytesatss) estan orquestadas a nivel nacional
por poderosas organizaciones politicas. De hecht® movimiento estd estrechamente
vinculado a organizaciones antiinmigracion, lo gqugiere que sus objetivos van mucho mas
alla de simplemente establecer una politica lirigidisexclusivamente monolingiie. Para
Gineste Llombart (2006: 17), las politicas lingiéess a favor del inglés han consistido en tres

fases principales:

La primera fue horizontal y selectiva, afectand® s® la clase superior. La segunda fue
descendiente y espontanea, ocurriendo cuandoda oladia empez6 a aprender inglés para
poder ganar movilidad social o un estatus sociad aito. El estadio final fue de coercion,
principalmente a través de las escuelas y los rmatBocomunicacién, afectando a poblacion
entera. Por consecuencia, los EE. UU. usa el magoder del aparato ideoldgico estatal para
diseminar la idea dAmerican natiore integrar a todos los ciudadanos persuadiéndeles
lealtad, y pertenencia a un todo nacional, cultytalgtistico.

Zentella (1990: 162-163) atribuye el poder del moento English Onlyal gran
acceso que tienen a los medios de comunicacioriignde que si sus seguidores quisieran
ayudar deberian expandir los cursos de inglédorfaacion para trabajos, ya que esas son las
maneras mas efectivas de aprender inglés. Estaaadiefiende que “las enmiendas
constitucionales no ensefaran inglés, pero si ftard@m actitudes antiinmigrantes y
antibilinglies”. Algunos seguidores de este movittieéseguran que la discordia es inevitable

en las naciones bilinglies, pero esta autora relstaeposicion afirmando:

Ni es cierto que los paises monolingties evitadikcordias nacionales, ni que el bilingtismo
la causa en otros paises. La discordia se evitaspraente en los paises que se respetan y
reconocen sus diferencias linguisticas, y que seiita cuando esas diferencias se ignoran o
se repudian.

Frente a este movimiento antibilingiie y antinmigba, se ha organizado otro
movimiento que ha sido analizado por Miramordgesl (1997: 12), Lopez Morales (2009:
545) y Garcia y Baker (2007: 151-152), el llam&tiwlish Plus Este movimiento apuesta
por facilitar el aprendizaje del inglés a los inraigtes, pero sin llegar a obligar a abandonar
sus lenguas maternas, sino todo lo contrario, ayadae las desarrollen de la misma forma.
Desde la perspectivinglish Plus si se utiliza una ensefianza adecuada, los indisid

pueden llegar a convertirse en hablantes compleiznfiencionales en ambas lenguas.
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4. FROGRAMAS DE ENSENANZA DUAL Y SU SITUACION ENEE.UU.

4.1.Fundamentos tedricos de los programas de ensefiartzal

Ya en el apartado anterior se hacia mencion a ifagedtes formas existentes de
educacion bilingle. Una de las formas fuertes aellecacion bilingiie (que ya aparecieron en
la seccidn anterior) mas utilizadas en la actudleta Estados Unidos es la llamada ensefianza
dual. En primer lugar, cabe destacar la gran vadede términos a los que se recurre en
inglés para designar este tipo de educacion biéinyrios autores (Lindholm-Leary, 2001:
30; Soltero, 2004: 2; Baker, 2006: 229) han reco@stos términos en sus trabajos y se han
podido contabilizar mas de 10 formas diferentes paferirse a este tipo de programas. A
saber,bilingual immersion two-way bilingual immersion Spanishimmersion development
bilingual education double immersion bilingual enrichment dual language educationo
interlockingeducationpor citar algunas de ellas. En espafiol, Truji#008: 61) propone una
traduccién para este tipo de ensefianza, pero ktaéampoco consigue proponer una sola,
ya gue plantea la posibilidad de denominarlo “easeé dual o de doble via”. Incluso pueden
encontrarse algunas otras traducciones mas o nemertadas como “doble inmersion” o
“inmersion dual”. De cualquier forma, para el prsipd de este trabajo he decidido adoptar la
denominacién de “ensefianza dual” ya que, en mi@nirsintetiza de forma clara y concisa
la dualidad linglistica de este tipo de programaadional.

Diferentes definiciones de los programas de engafidoal han sido propuestas en
diversos trabajos (Lindholm, 1990: 95; Soltero, £20@; Torres-Guzman, 2007: 50;
Wallstrum, 2009: 50), pero la que bajo mi puntovi#a es la mas adecuada y, ademas, la
mas citada en la literatura analizada sobre progsdiinglies en general y sobre programas
de este tipo en particular, es la siguiente:

In this document, the term “dual language” referamy program that provides literacy and
content instruction to all students through twoglaages and that promotes bilingualism and
biliteracy, grade-level academic achievement, amdticultural competence for all students

(Howard, Sugarman, Christian, Lindholm-Leary y Reg2007: 1)

Ademas, Howaraet al (2007: 1) exponen que este tipo de ensefianzaibdipuede
dar como resultado una serie de modelos educajiv®@somparten un nimero importante de
caracteristicas y que pueden apreciarse de forqueeestica en la Figura 11, lo que Howard,
Olague y Rogers (2003: 3) definen corbwal Language Umbrella(“paraguas de la

ensefianza dual”, traduccion propia).
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Figura 11:Dual Language UmbrellaFuente: Howaret al (2003)
<http://www.eric.ed.gov/PDFS/ED473083.pdf >

En la definicion dada anteriormente ya se vislumblas objetivos que deben
plantearse este tipo de programas. Varios autbnegholm-Leary (2001: 37); Howaret al,
2003: 2; Soltero, 2004:14; Garcia, 2005: 47; Bak@d6: 231; Howarcet al, 2007: 16;
Wallstrum, 2009: 11) profundizan en estos objetivpge pueden quedar resumidos en cuatro
términos principales. Por un lado tenemos ebitlegualism que a pesar de contar con una
traduccion facil con el cognado “bilingliismo” tier@mo ya se ha analizado en el anterior
apartado de este trabajo, una interpretacion mamlega de lo que puede parecer en un
principio. En definitiva, este tipo de programaseadener un doble propdsito, dar una
educacion de calidad a estudiantes de minoriagiiitigas y dar una educacion en una
segunda lengua a estudiantes anglohablantes. Angaaion, tenemos el deulticultural
competenceque puede traducirse como “competencia multicallity que complementaria
las habilidades linglisticas con un conocimientbrscambas culturas que debe animar a
reducir las distancias entre las culturas y laguas que dividen a nuestra sociedad. También
esta el degrade-level academic achievement decir, un progreso académico por cursos
escolares por el que el desarrollo linguistico lfucal de los estudiantes vaya acompafnado de
un exitoso aprendizaje de contenidos curriculaRes. Ultimo, el de mayor dificultad de
traducir o adaptar al espafiol es elbiléeracy. Diversos autores (Zavala y Coérdoba, 2003:
12, 29; Cassany, 2004: 1; Torres Torres, 2011eHan referido a este término en espafiol

como “bidialectismo”, “biliteracidad” o “ensefanzi® la lectoescritura”. No obstante, la
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expresion mas adecuada, en mi opinién, es la dab&lzacion bilingle”, ya que es la que
muestra mas claramente la idea realizar la adguisde las habilidades de lectura y escritura
en dos lenguas distintas (Soltero, 2004: 13; Freesnd&reeman, 2006: 14). De forma
esquematica y presentada en la Figura 12, Sok&@( 15) presenta de forma muy intuitiva
estos objetivos principales de la ensefianza duatceso la relacion de interdependencia

existente entre ellos.

DUAL LANGUAGE EDUCATION STUDENT GOALS

¥ '

NATIVE LANGUAGE SECOND LANGUAGE
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Writing
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Physical education Beliefs
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Figura 12: Objetivos de la educacion dual. FueBadtero (2004)

4.2.Implementacién de los programas duales

La literatura relacionada con la correcta impleraeidh de programas de ensefanza
dual es bastante variada (Lindholm-Leary, 2001739Soltero, 2004: 10-11; Baker, 2006:
30-33; Howardet al 2007: 2; Ballantyne, Sanderman y McLaughlin, 2008-18), pero
autores como Amrein (2000: 4) y Howaetlal, (2007: 13) enfatizan que la clave es que los
programas se analicen de forma individualizada ya& € contexto que rodea al programa
afecta sobremanera a la puesta en marcha del mdenbecho, lo que puede funcionar en
una comunidad o entorno educativo, puede no fuacid® manera tan efectiva en otra
comunidad o entorno. Gardner (2008: 19) y Solt@@04: 21) sostienen que hay varios
factores que pueden afectar la decisién de quédépootacion entre los idiomas se debe
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tomar (90%-10%, 80%-20%, 50%-50%, etc.). Lindholeaty (2001: 30) y Howaret al
(2007: 38) afirman por su parte que aunque la compm de las clases puede variar
dependiendo de las circunstancias especificasdieastuela, la situacion deseable debe ser
la de equilibrio entre los anglohablantes nativedadlengua y los hablantes de cualquier otra
lengua aprendientes de inglés. Ademas, Freemaeeytan (2006: 10) y Howaet al (2007:
34) subrayan que este tipo de programas suelafesgivos solo a largo plazo (unos 6 afos).
De cualquier forma, para llevar a cabo una correnfdementacion de un programa
dual podriamos resumir, de entre las ideas de tlmdoautores mencionados, en cuatro los
pilares fundamentales en los que debe apoyarse:
a. Escuelas efectivas.

Para lograr que se produzca un clima positivo esstaiela, todo debe comenzar por
proveer un liderazgo administrativo efectivo, esijecomo subraya Lindholm (2001: 59),
“successful schools typically have effective leatlet.os directores de las escuelas, que
deben estar bien respaldados por los superintesglgnios consejos escolares, deben ser el
nexo de union de todo el entramado que forma padeteuna escuela. Es tarea de la
administracion (donde se podria incluso incluircearta manera al personal administrativo)
contratar a profesores formados y preferentemeitiggies, y es la cohesién de este
profesorado entre si y con la administracion lo pasibilitara una planificacién adecuada
respecto al plan de estudios que se debe poneéeticp.

b. Contexto social de la educacion linguistica.

Los alumnos deben integrarse en un entorno que yawen unas actitudes
interculturales positivas, y para ello las escuglaBen contar con la colaboracion de los
padres de estos alumnos, asi como el apoyo dentanidad en la que se enmarca el
programa de educacion dual.

c. Desarrollo del lenguaje.

Este desarrollo debe fomentarse de forma simultdhdasarrollo académico y, para
ello, debe proveerse al alumnado corinput lingiistico 6ptimo. Howaret al (2007: 19-20)
afirman que una forma efectiva de conseguirlo #av@s de modelos de ensefianza integrada
como el llamadoSheltered Instruction Observation Protod@IOP), ya que provee una
planificacién sobre las unidades didacticas y uoagre sobre como deben materializarse. Y
aungue este modelo se desarrolld para la ensefi@niaglés como lengua extranjera, el

concepto puede aplicarse a cualquier otra segemdaid.
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d. Relacion entre la lengua y el aprendizaje.

La ensefianza bilingtie posibilita a los alumnos esadollo cognitivo mayor que la
enseflanza monolingle. A su vez, este desarrolle gebmitir que los alumnos no solo
aprendan la lengua, sino también los conteniddesque la lengua se integra y que pueden
estar relacionados con materias tan tedricamentestgs a la adquisicion del lenguaje como
las matematicas o las ciencias.

Y es que, en palabras de Ballantyne, Sanderman hadfhlin (2008: 41), “when
each of these components provide the necessaryiughildren begin school optimally
ready to succeed”. Estos autores (2008: 18) prousarecuacion por la que se puede obtener
como resultado que los nifios estén preparadodgaszuela. Es la llamadde Ready Child
Equationy puede apreciarse en la Figura 13.

The Ready Child Equation
Ready + Ready + Ready + Ready = Children Ready
Communities Families Services Schools for School

Figura 13:The ready child equatiofruente: Ballantynet al (2008) [adaptado a su vez de]
<http://www.rikidscount.org/matriarch/documents/tBe&%20Ready%20-%20Full%20Report.pdf>

Tras todo lo expuesto hasta ahora sobre como dabearse la implementacion de un
programa de educacién dual para obtener un progexit@so, me gustaria destacar una
representacion grafica muy intuitiva sobre esteatermodo de resumen realizada por Soltero
(2004: 26) y que puede apreciarse en la Figura 14.

LENGTH OF PARTICIPATION
Students participate in the
program for at least six years

PARENT COLLABORATION
Parents have a strong collaborative
relationship with the school.

BALANCED LANGUAGE REPRESENTATION
Equal or near equal number of students
from each language are present.

STUDENT INTEGRATION
Both language groups are integrated for
at least 50% of the day at all grade levels.

DUAL
LANGUAGE

LANGUAGE SEPARATION
Each language is separated for
instruction and communication.

BILINGUAL INSTRUCTION
Content and literacy instruction is
in both languages for all students.

QUALITY INSTRUCTION
Best teaching and learning practices educate
students to their highest potential.

Figura 14: Principios para un programa dual cotoékuente: Soltero (2004)
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A pesar de los numerosos estudios que defiendeloteidad de la ensefianza dual,
han proliferado ideas equivocadas sobre este #peddicacién debido a implementaciones
fallidas, que ya sea por falta de fondos, faltaddeentes cualificados, clases masificadas o
ausencia de una metodologia de ensefianza de c¢dialadlesembocado en un rendimiento
muy pobre. Soltero (2004: 3-4) y Wallstrum (2000) &puestan por una mayor investigacion
y formacion para ilustrar los beneficios académicosturales y bilinglies que los programas
de educacion dual ofrecen tanto a los estudiaratgos de inglés como a los nativos de la
otra lengua. En definitiva, coinciden en que lacanforma de acabar con estas ideas
equivocadas es instruir a las personas.

Es evidente, por lo tanto, que algunas escuelafogran implementar de forma
exitosa los programas de ensefianza dual. AmreDO(ZB17) y Freeman y Freeman (2005:
73-74) advierten que, en ocasiones, cuando setantlvar los planes de la teoria a la
practica pueden darse ejemplos de lo que ellosatefiomoasymmetryEs esta asimetria la
qgue lleva a fallos en el sistema, y, en Ultimaansia, a las ideas equivocadas de las que se
hablaba anteriormente. Para estos autores, estatesi puede llegar a darse en tres niveles
diferentes:

- Asimetria a nivel de ensefanza: esta traza ueqdéibrio a la hora del uso de las
dos lenguas durante las horas de clase. El heclijualenuchos profesores de inglés sean
monolinglies y muchos de los profesores de la etrgula sean bilinglies puede causar que el
inglés adquiera mas peso dentro del proceso déamse

- Asimetria a nivel de recursos: la cual describe desproporcion de los recursos que
se utilizan para la enseflanza. En muchas ocasiéoesmateriales utilizados por los
profesores de la segunda lengua estan en inglasegpafol, mientras los utilizados por los
profesores de inglés estan solo en inglés (lipodsteres, etc.).

- Asimetria a nivel de alumnos: presenta una segiég de los estudiantes que a
veces forman grupos homogéneos tanto dentro coma fde la escuela (normalmente
estudiantes que comparten una lengua comun) esmdu veces los mas competentes
lingtisticamente formaban grupos elitistas.

Como aseguran Clougt al (2000: 65), Soltero (2004: 14-15) y Freeman y ifrae
(2010: 7) basados en estudios comparativos de éatpsicos, una vez implementados los
programas de educacion dual, se puede dar la i$ituale que alumnos de la minoria
linglistica en programas bilinglies sacan mejoréasrmue los estudiantes escolarizados solo
en inglés. Pero esta situacion puede Unicamentenabse a largo plazo y depende de

muchos y diversos factores.
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4.3.Programas de ensefianza dual en EE. UU.

Los primeros programas de ensefianza dual surgeer@E. UU. entre los afios 60 y
70, pero ha sido en los ultimos afios cuando el muime programas implementados a lo
largo y ancho de todo el pais ha experimentado wmeato espectacular, viéndose
multiplicado por 10, lo que supone un aumento @80%, en los ultimos 20 afios. El Center
for Applied Linguistics (2012) es una entidad quélca un directorio de programas duales
que se implementan en Estados Unid@srectory of Two-Way Bilingual Immersion
Programs in the U.%. En la Figura 15 se puede apreciar este crecimiprodigioso de

forma grafica.

Existing Programs uNew Programs

mmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmm

First Year of Program Implementation

Figura 15: Evolucion del nimero de programas duaiptementados en EE. UU. (1962-2011).
Fuente: Center for Applied Linguistics (2012) <hfipww.cal.org/twi/directory/growth.gif>

Cabe puntualizar, no obstante, un dato que el pripectorio remarca, ya que aunque
este en teoria se actualiza periodicamente, puedelas datos no recojan los programas
implementados mas recientemente. Gardner (2008)aseina falta de organizacion tanto a
nivel federal como estatal ya que no hay una patad oficial en la que las escuelas duales
puedan estar en contacto con las demas ni unadkasatos en la que se pueda constatar de
forma oficial el nUmero de escuelas cuentan compragrama implementado de ensefianza
dual. La Unica fuente que existe es el directanier@ormente mencionado, pero cabe destacar
gue normalmente son las mismas escuelas las guentigue ponerse en contactmtu
proprio con la entidad para ser incluidos en el mismo ¢ pwbablemente muchas de estas
escuelas no sepan ni de su existencia. De hechmhya autores que hace unos afios dudaban
acerca de la representatividad de este directoelwdd al espectacular aumento de la

implementacion de este tipo de programas y a tagmerables variaciones de este modelo:
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Because of the tremendous increase in dual langpaggrams in recent years and the
countless variations of model implementation, the@eflorate of Two-Way Bilingual
Immersion Programs in the US has limited the irolusf programs to those that meet three
fundamental criteria: student integration, bilinguatruction for all participants, and balanced
student representation of the two languages. Initiadd dual language programs are
undoubtedly underrepresented in this directoryewgithat is a voluntary listing and that many
schools with dual language programs may not be ewéits existence and / or have not
entered their programs (Soltero, 2004: 13).

Respecto a las lenguas mas utilizadas para estgsapras duales, el espafiol es el que
domina de forma clara una lista en la que tambsénepresentes (aunque algunas de ellas de
forma simbdlica) lenguas como el chino, el franadgaponés, el coreano, el aleman y el
italiano, para un total de 420 escuelas. Bien@sacgue hay que tener en cuenta que algunas
de las escuelas han sido contabilizadas en méasndeotasion debido a que tienen
implementado un programa de ensefianza dual en enasadlengua, con lo cual el nimero
real seria ligeramente inferior. En la Tabla 3sede ver la clasificacion de estas escuelas por
lengua de ensefianza, mientras que en la Tablgdeske apreciar la concentracion de forma
clara de los programas duales en centros de edngagmaria.

Languages of Instruction Number of schools
Spanish/English 387
Chinese/English 12

French/English
Japanese/English
Korean/English
German/Enaglish
Italian/Enaglish

=R O h

Total # of Schools 420 *
* This number is more than the total number of programs in the Directory because
some schools have TWI strands in more than one language (see below).

Tabla 3: Clasificacion de los programas duales implgtados en EE. UU. por lengua de ensefianza.
Fuente: Center for Applied Linguistics (2012) <hffipww.cal.org/twi/directory/language.htm>

Elementary 325
Elementary through Middle School 35
Elementary through High School 2
Middle School™® 39
Middle through High School® 1
High School™ 13
Total # of Schools 415
* These sites have feeder schools that beqgin in the elementary grades.

Tabla 4: Clasificacion de los programas duales implgados en EE. UU. por tipos de escuela.
Fuente: Center for Applied Linguistics (2012) <hftpww.cal.org/twi/directory/grades.htm>
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Desde el punto de vista de la clasificacién poadest, cabe destacar que la mayoria
de escuelas duales utilizan como segunda lengespafiol, lo que hace que la clasificacion
se parezca a la ofrecida anteriormente en la Fi@udande se mostraban los estados con
mayor porcentaje de poblacién hispana. Por lo fdo® estados con mayor presencia de
escuelas con programas de educacion dual se coatemt estados fronterizos y estados con
grandes areas metropolitanas como California, Texasva York, lllinois, Oregdén (presente
aqui forma sorprendentemente), Nuevo México y &#orEn la Tabla 5 se puede observar
esta clasificacion, aunque en ella vienen repragesttanto el numero de escuelas como el

numero de distritos escolares.

Number of Number of
Districts Schools

California 80 133
Texas 27 61
New Yaork 10 31
Illinois 12 26
Qregon 1 19
New Mexico 19
Florida 12
Massachusetts

State

=
[

Nebraska
Arizona
North Carolina
Washington
Colorado
Wisconsin
Virginia
Connecticut
Mew Jersey
Michigan
Minnesota
Idaho
District of Columbia
Iowa

Utah
Georgia
Alaska
Oklahoma
Wyoming
Indiana
Maryland
Ohio
Pennsylvania

LT R I e I T S R TS R i L R oy I P T O, B S D U F ; B R VT T (N R BV o B [

[T o R T T o B S o S N W e St N ) B B ) I A & (I e e s I N <

Tennessee
Total 227

1
[y
%]

Tabla 5: Clasificacion de los programas duales implgados en EE. UU. por estados.
Fuente: Center for Applied Linguistics (2012) <hftpww.cal.org/twi/directory/state.htm>
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5. ANALISIS DE UN PROGRAMA DUAL ENIOWA: EL DISTRITO ESCOLAR DEWVESTLIBERTY
5.1.Programas duales en lowa

En los ultimos afios, estados eminentemente ruddésnedio oeste de Estados
Unidos como lowa, Nebraska, Kansas o Kentucky hamementado drasticamente su
poblacién hispana. Asi, un 57% de la poblacionlrimaigrante es de origen hispano, una
cifra que continda creciendo rapidamente, y masretaamente en el estado de lowa en el que
alrededor del 20% de la poblacion hispana se eteuen zonas rurales. Esta situacion se
debe a que el descenso de la poblacion joven ylat @e trabajar de estas zonas facilita el
acceso a un puesto de trabajo. Histéricamentegbapion hispana en EE. UU. ha tendido a
establecerse en zonas urbanas, pero la busquestdaieos mejores para formar una familia
y criar a los hijos, con indices de criminalidadsnii@jos y escuelas mas seguras, ha hecho
gue cada vez mas los inmigrantes hispanos elisandaas rurales para establecerse (Gardner,
2008: 2-7).

Segun esta autora (2008: 6) esta alta concentrat@époblacién hispana conlleva
consecuentemente una presencia cada vez mayotudiaates hispanohablantes que deben
cumplir con unos objetivos de alfabetizacion akiggue sus comparieros angloparlantes. Es
por ello que cuatro distritos escolares en el estdd lowa optaron por implementar
programas de educacion dual (cada uno de ellogatiap las necesidades particulares de su
entorno) con el doble objetivo, expuesto ya enpartado anterior, de que los alumnos
hispanos equiparen su nivel de inglés con el decsmgparieros anglohablantes y que, a su
vez, estos Ultimos puedan aprender el espafiol @munda lengua con mayor garantias de
éxito.

Segun la Tabla 5, expuesta al final del apartaderian, solo existe un distrito escolar
en el estado de lowa que cumple los requisitos rdgrograma de ensefianza dual. Sin
embargo, como ya se ha comentado, la fiabilidatbslelatos del directorio de programas
duales que se implementan en Estados Unidos (Cémtekpplied Linguistics, 2012) es
relativa debido a la naturaleza voluntaria de lm®:@onentes que aparecen en él, y por ello,
trabajos de investigacion recientes como el de &ar(2008) son una fuente, en mi opinion,

mucho mas fiable.
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Los cuatro distritos escolares con un programandef@nza dual en lowa sefalados
por Gardner (2008: 16) son los de West LibertyusiBity, Marshalltown y Postvill& Estos
cuatro distritos cumplen con los requisitos paraeasiderados programas de educacion dual
al proveer una ensefianza tanto en inglés comaopai@s incluir uno de los tipos de rotacion
de idiomas més utilizados en este tipo de progrgd8@s-10%, 80%-20%, 50%-50%) y una
representacion igualitaria entre nativos anglohrbkay nativos hispanohablantes. Como se
sefal6 antes, cada uno de estos distritos adagigtama a sus necesidades particulares, y
para ello contaron con subvenciones por parte delegho federal estadounidense, ya que,
segun Soltero (2004: 13), desde el afio 2000 urstaudial cantidad de dinero federal ha sido
destinada a la implementacion de programas de ansafdual. En la Figura 16 pueden
apreciarse las localizaciones de estas ciudaddgseque se han implantado programas de

ensefanza dual en lowa.
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Figura 16: Localizacion de los cuatro distritosodsies con programas de ensefianza dual en lovagi@nepropia).
* Se implementd un programa dual en el afio 200, gejé de funcionar en el afio 2008.

El distrito escolar de West Liberty se analizaré otas detalle en la préxima seccion
de este apartado, mientras que en esta se realizarbreve descripcion del programa dual

implementado en cada una de las otras tres lodalsdan base a los datos publicados en el

“ Por ser la directora de la escuela primaria dstith de West Liberty, Nancy Gardner decidié ndiirlo en
su estudio y asi evitar cualquier tipo de parcalidAdemas, decidid, para proteger el anonimatiosldemas
distritos, utilizar los nombres ficticios de Jacétills, Libertyville y Blockson respectivamente. Ralos
propdsitos de este estudio y tras entrevistarmeesta autora, he decidido utilizar los nombresesede estos
distritos escolares.
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trabajo de Gardner (2008: 84-161), pero actualigadn los datos de Sioux City Community
School District (2012a , 2012b) y Marshalltown Coumty School District (2012):

a) Sioux City:

Esta ciudad situada en el noroeste del estado ycgemeta con 82.684 habitantes,
segun el censo de 2010, acoge un distrito esc®ianX City Community School Distiiciue
esta formado por 23 escuelas (13.766 alumnos)aslecliales, la escuela de educacion
primaria Irving Elementary Schooés la que ofrece el programa de ensefianza dual. Es
programa se implemento en el afio 2006 a nivel deasibn infantil Kindergarden gracias
a una subvenciéon de dos afios del estado. Desdaiesel programa ha ido ampliando los
cursos del programa dual hasta llegar en la adadlal curso de 5° grado (quinto curso de
educacion primaria).

b) Marshalltown:

Situada en la zona central del estado, esta ciadeta con 27.552 habitantes segun
el censo de 2010 y su distrito escolatshalltown Community School Districke compone
de 9 escuelas (4.993 alumnos), siendo la escuadwtmacion primarisgVoodbury Elementary
Schooly la escuela intermedizenihan Intermediate Scholas que acogen el programa dual
(hasta 6° grado).Una vez alcanzada la educacién secundaria, losinalsi tienen la
posibilidad de continuar con un modelo de mantezmto bilinglie, pero ya de forma
independiente al programa dual. Este programa sdementd en 2002 a nivel de
Kindergarden gracias, igualmente, a una subvencion estatal ade afios que se amplio
posteriormente hasta un total de cinco afios.

c) Postville:

Esta pequeia localidad del noreste del estado {zhabitantes segun el censo de
2010) alberga un pequefio distrito escoRastville Community School Distrjafe tan solo 3
escuelas (636 alumnos) que implementd el prograanendefianza dual, al igual que Sioux
City, en el afio 2006 y también a través de una enddn estatal de dos afios (eso si,
contando con unas infraestructuras mucho mas naxjesidemas, este distrito introdujo una
innovacion a nivel estatal, como fue la implemeidtaclel programa dual en todas las clases
de Kindergarden sin que quedase en ese nivel ninguna clase gpartiera sus clases
exclusivamente en inglés. Gardner (2008), no obstaro estaba muy convencida de lo
adecuado de esta medida ya que se preguntaba ha@aél distrito con aquellos estudiantes

® Es importante destacar que en este caso la edngadimaria llega hasta 6° grado en lugar de 58aycmmo
ocurre en otros distritos escolares. Esta situasddproduce porque es potestad de los distritadages decidir
qué curso supone el salto a la siguiente etapandepelo de las caracteristicas especificas deidt#tas como
el numero de alumnos o el nimero de escuelas guaitaponen.
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que se mudasen al distrito sin ninguna experiepoipia en programas de este tipo?”
(traduccion propia) Pero, de cualquier forma, la situacion cambidadaeoche a la mafiana
cuando en mayo de 2008, fecha para la que el pnaghabia ya ampliado el programa dual
hasta 2° grado, se produjo una redada en el mathbad que daba trabajo mayoritariamente
a la poblacion inmigrante de la zona. Mas de 40slgue trabajaban alli de forma ilegal
fueron condenados a penas de carcel, tras las wprenf deportados a sus paises de
procedencia. Por este motivo el nombre de estdidadaesta sefialado con un asterisco en la
Figura 16, ya que el distrito escolar se queddassmayoria de sus estudiantes hispanos y el
programa tuvo que dejar de funcionar inmediatamente

Estos cuatro programas de educacion dual enconfrddmicamente, muchas
vicisitudes que salvar. A modo de resumen, losiasjes podrian ser los problemas mas
destacados (Gardner: 2008; 84-169):

- Problemas para encontrar profesores bilingles mrprograma: la falta de
profesores bilinglies ha sido un tema recurrentedss los programas de educacién dual que
se han implementado en lowa. Por un lado, el hetfoque durante el proceso de
implementacion se necesitasen al menos dos nuewtsspres bilinglies, suponian un reto
cada afio. Ademas, si ya de por si era dificil emapprofesores, hacerse con una buena red
de profesores sustitutos bilinglies rozaba lo infp@siEn muchas clases no habia mas
remedio que llamar a sustitutos no hispanohablartesla consecuente pérdida para los
estudiantes. Las soluciones para intentar palier@eblema eran variadas, entre ellas era la
participacion en programas de promocion labocarder ladder program por los que
auxiliares docentestgaching assistantso paraprofessionals se podian convertir en
profesores a tiempo completo si aprobaban una derieursos a nivel universitario. Otra
opcion era la de participar en convenios con edédajue proveyesen profesores nativos,
como por ejemplo, el programa de Profesores Vigtanlel Ministerio de Educacion de
Espafa, que permite que profesores espafoles ppadanperiodos de hasta tres aflos como
profesores en distritos escolares en EE. UU. Ntaabs existia el inconveniente del reto que
suponia para los profesores adaptarse al concepgasifianza dual, al sistema educativo de
la escuela y a la cultura estadounidense. Adeneagndo en cuenta que estos distritos
escolares se encuentran en pequefias comunidagdesrgin ciudades grandes en los
alrededores, y para algunos de los profesoresciaipente si vienen de ciudades grandes,

puede presentar un choque cultural enorme.
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- No habia dificultades en este tipo de programag pencontrar estudiantes
hispanohablantes que quisieran participar, peparsi encontrar anglohablantes cuyos padres
quisieran que participasen en el programa, ya fperadesconocimiento del mismo o por
desconfianza ante la novedad de estos programas.

- Necesidad de recibir asesoramiento por partentidagles educativas estatales para
desarrollar el plan de estudios y seleccionar latenales, ya que al ser programas tan nuevos
a nivel estatal, no habia muchos recursos en l@s bisarse para realizar una buena

investigacion acerca de estos temas.

5.2.West Liberty como contexto sociolinguistico

En un estado como lowa, tradicionalmente compueéstoina abrumadora mayoria de
poblacién de raza blanca (europeos o descendidatearopeos), y en el que la poblacion de
origen hispano apenas representa el 5% de la poblamtal del estado, llama
poderosisimamente la atencion que haya poblacioos® West Liberty en las que los
hispanos representan ya el 52% de la poblaciéh @shecho, este pequefio pueblo de 3.736
habitantes del sureste del estado, situado ennelado de Muscatine, ha sido el primero en
todo lowa cuya poblacion de hispanos ha rebasaduaierro a la poblacion de raza blanca
(US Census, 2010).

Gonzalez y Wherritt (1990: 68) destacan que lamgnas oleadas de inmigracion
hispana provinieron de México y tuvieron lugar es &fios 60 y 70 tras la apertura de una
planta procesadora de carne de pavo en la locaéidael afio 1963. Pronto se difundio la
noticia y muchas familias provenientes de la zamade Texas y la zona fronteriza con
México decidieron emigrar hacia el norte. Pero fesencia de hispanos en esta poblacion
empezd mucho antes de la apertura de esta plarghe NIL976: 64) apunta a la presencia de
las primeras familias hispanas a principios delosKX, principalmente para trabajar en el
sector ferroviario, y esta presencia fue creciemdogresivamente hasta la explosion
demografica posterior ya mencionada.

De cualquier forma, ya en el afilo 1976 la presedeida poblacién hispana en el
pueblo era de unas 300 personas, cantidad quersenient6 a las 500 personas en 1980, a las
679 personas en 1990, a las 1.349 personas eny2D8§5 a las 1.951 personas en 2010
(Shenk, 2007: 3-5). Esto representa un aumenta pohlacion hispana de esta poblacion de

aproximadamente un 650% en apenas 34 afios. EmuaaFl7 (de elaboracion propia) se
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puede apreciar la evolucién del porcentaje de lgoadn hispana en West Liberty de forma

grafica.

Evolucion de la poblacion hispana en West Liberty, 1A
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Figura 17: Evolucion de la proporcion de pobladiéspana en la poblacion de West Liberty, lowa (12080).
Fuente: Miehe (1976), Gonzalez y Wherritt (199018 (2007) y US Census 2010

Aunque la planta procesadora de pavo ha cambiagwoopeedad en varias ocasiones
desde su apertura, la actual West Liberty Foodsintem siendo el mayor empleador del
pueblo y acoge en su plantilla a la mayoria dénisganos que viven en West Liberty, donde
la mayoria de los empleos para mano de obra ndicadh y de baja remuneracion. Si nos
fijamos en el mapa de la poblacion que aparecd Amexo 1, podemos apreciar como las
vias ferroviarias dividen la parte norte y la pate de la localidad. Podemos decir que esta
linea fisica divide ademas a las comunidades aaflahte e hispanohablante debido a la
localizacion de la procesadora en la parte surgaste a las vias. Segun Gonzalez y Wherritt
(1990: 69) y Shenk (2007: 28), tradicionalmentemkyoria de las personas de ascendencia
hispana han vivido en las callé¥ street A streef, B street Prairie streety Short street
Conforme esta poblacion pasa mas tiempo en el puelihcrementa su poder adquisitivo,
tiende a alquilar casas mas hacia el norte de béagion, normalmente entre las cald's
street y 7 street

Esta separacion fisica ha llevado histéricamentesafalta de integracion entre las dos
comunidades, y esta situaciéon se ha visto afectidagual forma por dos fenémenos
principalmente. Por un lado, el hecho de que laamayde los hispanos trabajen en un mismo
entorno de trabajo hace que no necesiten hablisipgr motivos laborales. Por otro lado, en
el &mbito de la vida social y personal, los hisgatiampoco tienen una necesidad de aprender

inglés ya que estan rodeados de una serie de issrgjue se ofrecen en espafiol y, asi,

® Cabe destacar que en esta calle hay un parquaraeanas donde viven muchos hispanos que no pugden
siquiera permitirse alquilar una casa en el pugidoo en muchas ocasiones se da la curiosa cianistde que
muchas de las personas que viven en estas cardieme@saparcado en su puerta un gran coche tipomoata.
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actividades cotidianas como la vida en familia, legtelevision, ir a la iglesia, al restaurante,
al bar, a hacer la compra o a centros socialemnl@eoe se mantenga la lengua espaiiola en la
comunidad e incluso que se infravalore el nivepprale inglés de algunos miembros de la
comunidad (Gonzalez y Wherritt 1990: 72). Incluso delebracion de festividades de
identidad cultural como el dia de la independerdgaMéxico, el dia de la Virgen de
Guapalupe o el dia de las Madres hacen que se mgant@ sentimiento de comunidad latina
en el pueblo (Shenk, 2007: 31). Circunstanciasstke tgpo hacen que muchos hispanos sigan
experimentando una situacién en la que el espafiatoasiderado una lengua privada,
relacionada con la familia, los sentimientos, laguselad, mientras que el inglés es
considerado una lengua publica, que tiene que aerla& autoridad, la razén, la reflexion
(Torres, 1990: 143).

No obstante, en palabras de Shenk (2007: 35), arobeminidades viven vidas
paralelas, aunque sus caminos se entrecruzan ffitecoente y en los Ultimos afios se han
dado una serie de circunstancias que estan aceraedad dos comunidades.

Una de las mas importantes es la implementaciunderograma de ensefianza dual
en el distrito escolar de la localidad que se aagdi mas pormenorizadamente en la siguiente
seccion. Este programa esta posibilitando que nifaogo hispanohablantes como
anglohablantes estudien y crezcan en armonia gagisomunidades estrechen lazos. Y este
acercamiento puede verse, por ejemplo, en el nuderoatrimonios entre jovenes hispanos
y anglosajones en aumento, que esta posibilitangoirtcluso generaciones anteriores que
quizds no hayan tenido tanto contacto con la airaunidad, ahora se encuentren con que
forman parte de su propia familia. Por otra paatgunas iniciativas que en principio fueron
promovidas por latinos, ahora acogen a personasnid@s comunidades. Un ejemplo de este
tipo de iniciativas, recogido en Shenk (2007: 31¢,la creacion en el afio 2000 de un equipo
de fatbol en la escuela secundaria promovido por los alunhigsanos. Tras 11 afios de
funcionamiento del equipo, en 2012, este equipcclasificé por primera vez para el
campeonato estatal de futbol quedando clasificadouarta posicién con un equipo formado
por jovenes tanto latinos como anglosajones (Ctible€oblentz, 2012).

Otra de las iniciativas en las que se pone de meatof el acercamiento de ambas
comunidades es el hecho de que algunos hispanos/alacren en la vida politica de la
ciudad. Por ejemplo, una latina, Gloria Zamoras@m0 por primera vez su candidatura a un
puesto en el Consejo Escolar del distrito en seyiie de 2004 (Shenk, 2007: 53). A su vez,

" Aqui el términcftbol se refiere al fatbol en su modalidad europea ymericana, lo que en Estados Unidos
se conoce con el término en ingkExcer
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José Zacarias, originario de México pero que |B®afios viviendo en West Liberty y ya ha
adquirido la ciudadania estadounidense, resultgidddeconcejal del ayuntamiento de la
localidad en febrero de 2012 y se convirtio eneetdr latino en la historia de la ciudad en
ocupar este puesto (Lowenstein, 2012). En palateagacarias, “los hispanos locales tienen
un buen pufiado de lideres [...] y seria importaxmeocerlos, escucharlos e invitarlos a
implicarse en la comunidad y ver qué puede haceolaunidad hispana por el pueblo”.
Ademas, reconoce que la integracion entre ambasridades no puede ocurrir de la noche a
la mafiana, pero es optimista en que pueda produairkargo plazo (Rands, 2012). En
definitiva, poco a poco se estan dando los pasossaeos para que lo que dos comunidades

que tradicionalmente han vivido de forma paralstaconviertan en una sola.

5.3.El distrito escolar de West Liberty

Una situacion tan compleja desde el punto de gistéolingiistico como la que se ha
descrito en la seccion anterior sobre West Libietye su reflejo en el ambito educativo en la
situacion del distrito escolar de la localidatlgst Liberty Community School Distjicén la
gue el autor de este trabajo ha ocupado un puestaxdliar de conversacion durante el curso
escolar 2011-2012. Este distrito, que existe camhalésde el afio 1864 (aunque la primera
escuela del municipio se establecio en 1839), suvprimer graduado de origen hispano en la
escuela secundariédigh School en el afio 1933. Pero fue a partir de las olasatdgas de
hispanos de los 60 y 70 mencionadas en la secai@nia cuando el distrito se conciencio
del problema que suponia el que muchos de los niffaggrantes no supiesen inglés y
decidié en 1971 contratar a la primera profesdradiie en la historia del distrito. En 1975 se
contratd a dos profesores de EHnglish as a Second Languages decir, inglés como
segunda lengua) con dinero estatal para ensefids iaglos alumnos hispanohablantes de
entre educacion infantil y 4° grado (Miehe, 1974: Morrison, 1976: 10).

Shenk (2007: 39-40) y West Liberty Community Schodtrict (2012) exponen una
serie de iniciativas bilingles o de ESL en los afifsy 90 que no dieron el resultado
satisfactorio que se esperaba, y por las que #itdislecidié solicitar una subvencion del
gobierno federal en apoyo a la educacién bilingBdingual Education System-Wide
Improvement Grant En el afio 1997 al distrito le fue otorgada umavencion federal de 1,7
millones de dodlares con una duracion de cinco abosante un afio se efectud la fase de
investigacién para decidir el tipo de programa geedebia implementar, que consistié en
sesiones de formacion para profesores (a las guéesin clases de espafiol de las que la
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mitad del costo era sufragado con dinero de la enign federal), disefio del plan de
estudios y visitas a varias escuelas duales era@higue se complementaron con campafnas
de concienciacion publica para explicar los prap&sile este tipo de programas y las ventajas
que varias investigaciones habian defendido resgeeste tipo de ensefianza.

Finalmente, en agosto de 1998 se puso en marcheoglama de educacion dual,
convirtiendose de esta manera en el distrito poeerel estado de lowa en implementar un
programa educativo de estas caracteristicas. Rarseeabrieron dos clases por cada uno de
los dos cursos de educacion infanpfg-Kindergardeny Kindergarden para un total de
cuatro clases (dos mas de las inicialmente plas¢ada el apoyo de la gran mayoria de la
comunidad de West Liberty. A partir de ese afio, cada nuevo curso escolar se iban
abriendo dos nuevas clases para cada funssta que en mayo de 2011 se gradud de la
escuela secundaria la primera promocion que comples estudios de forma integra en el
programa dual desde infantil hasta 12° grado. Eh, tee graduaron 15 estudiantes de los que
13 eran nativos hispanohablantes y 2 eran nativgielaablantes.

Gracias a la amable colaboracion del personal idaitd escolar de West Liberty (a
los que debo dar mi méas profundo agradecimientopduido acceder a datos estadisticos de
matriculacion de alumnos desde que comenzé el amuydual en 1998 hasta que se gradud
la primera promocién del de alumnos del programa én 2011. Estos arrojan unos datos
muy interesantes que merece la pena comentar.

Por un lado, la presencia de hispanos desde quenzdnel programa de ensefianza
dual ha aumentado desde los 428 estudiantes enhE3®8 los 675 estudiantes en 2011, lo
gue representa una subida del 35,8% al 54,4% (oremto de 18,6 puntos) en 13 afos,
convirtiéndose en el primer grupo de estudiantéslidiito desde 2005, por delante de los de
etnia blanca. Estas cifras son el reflejo del aumele la proporcién de personas de etnia
hispana respecto a la totalidad de habitantes det Weerty que se puso de relieve en la
seccion anterior. Bien es cierto que, aunque hayaeatado el numero de hispanos
matriculados en el distrito, esto no significa tp@os ellos se hayan incorporado al programa
dual. De hecho, Shenk (2007: 44) afirma que la delaale plazas en el programa suele ser
mayor de la que el distrito es capaz de acomodsdo. ftae como consecuencia que algunos
alumnos no se puedan matricular en el programaddedbila falta de espacio. Aunque el

equilibrio ideal de 50% de estudiantes nativosrdges y espafiol (al igual que el equilibrio

8 Cabe destacar que desde que en el afio 2002 selacalbvencion federal de cinco afios, el dist#toolar ha
financiado con fondos propios la inclusion de lasvos cursos afio a afio, y en la actualidad todeeslipuesto
del programa dual en su conjunto proviene de fod@bpropio distrito escolar.
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entre ambos sexos) se persigue con esfuerzo dasdeektcion del distrito escolar, las

necesidades especiales de algunas clases puedecgrque estas cifras sufran un pequeio
desequilibrio de hasta el 60%-40%. En la Figurade elaboracién propia) se muestra de
forma grafica la evolucidon de la proporcidn de éstntes hispanos presentes en el distrito

escolar en comparacién con la de estudiantes del#amca.

Evolucioén de la proporcion de estudiantes por etnias (1998-2011)

60,00% 5

55.00% l\\\‘\-E.\. /
50,00% ’M —— Hispanos
A5 00% /r’*/‘/ \\L\. —s— Blancos
40,00% /

35.00% 3
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Figura 18: Evolucién de la proporcién de estudisuliispanos respecto a los de etnia blanca (1998y201
Fuente: Inédita

Por otro lado, otro fenGmeno interesante es el atorge la proporcion de estudiantes
SES, es decir, de estudiantes de nivel socioec@odbmjo Socio-Economic Statlyslos
cuales reciben condiciones de matriculacion esfesci&sta proporcion ha pasado desde un
34% en 1998 hasta un 57,5% en 2011 (una subid®,8epntos). Por lo tanto, se observa
que el aumento de la poblacion hispana ha llevashsigo un aumento de estudiantes de
nivel socioecondémico bajo, debido a que en una graporcion, los nuevos estudiantes
hispanos del distrito provienen de familias conobajngresos, cuyo perfil corresponde
precisamente con el de los inmigrantes que llegaéfest Liberty y que ya se ha analizado en
secciones anteriores. No obstante, en este casdifgrancia del aumento constante de la
proporcion de estudiantes hispanos, el aumentcaderdporcion de estudiantes de nivel
socioecondmico bajo ha sido progresivo pero discoat Asimismo, podemos observar que
desde el afio 2009 la proporcion de estudiantessbB&ra a la de estudiantes hispanos, lo
que induce a pensar que la dificil situacion ecdoamngeneral ha afectado también en los
altimos afos a familias no hispanas que hasta eesamo pasaban problemas econémicos. En
la Figura 19 puede apreciarse la evolucion de kp@rion de estudiantes de nivel
socioecondmico bajo respecto a la de estudianseaumds.
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Evolucién de la proporcion de estudiantes SES
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Figura 19: Evolucion de la proporcion de estudist8ES respecto a la de hispanos (1998-2011). Furéthta

Es importante destacar que estas familias son adlE®d&ue menos implicadas estan
a la hora de ayudar a los hijos con las tareaslag®,cya sea por la falta de tiempo por
motivos laborales, la falta de formacién en espaifils limitados conocimientos de inglés,
en algunas ocasiones nulos. A modo de ejemplajtef de este trabajo ha tenido que servir
de intérprete en diversas ocasiones a padres dmasuque no hablaban ni una palabra de
inglés y no podian comunicarse con los profesoeesud hijos). Ademas, estas circunstancias
provocan la situacion paradéjica de que en ciexspgctos como la lectura o la escritura, los
nifos angloparlantes se desenvuelvan mucho megtoguhispanos (aunque la fluidez en el
espanol de los nifios hispanos que estan en com@actoativos hispanohablantes en casa sea
mayor). Esto suele producirse porque los padrdesdrifios anglohablantes suelen tener un
mayor nivel de formacién académica y, en ocasiopes.tener mas tiempo para dedicar a

ayudar a sus hijos con los deberes de la escuela.
5.4.Metodologia de ensefianza

El distrito escolar de West Liberty pertenece alldénada red de centros ISA
(International Spanish Academ)jeyg por lo tanto la metodologia de ensefianza vieme
muchos aspectos marcada por las directrices prigsupsr el Ministerio de Educacion de
Espafa. Podriamos definir un centro ISA como:

Centros educativos de cualquiera de los niveleserefianza no universitariaPfe-K,
Elementary Middle, High Schod), de reconocido prestigio a nivel académico, giguen
(con la totalidad o una parte de su alumnado) ogrpma de curriculum integrado de lengua
y contenidos en los que el espafiol se utiliza cangua vehicular. Estos centros firman un
convenio de colaboracion con el Ministerio de Edi@aespafiol. El programa se enmarca en
las actividades de cooperacion entre la Consejeriaducacion en Estados Unidos y Canada
y las autoridades educativas norteamericanas ijatienal Spanish Academies (ISA), 2010).
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Aunque los primeros centros ISA se crearon efi@2900, el distrito escolar de West
Liberty no pudo adherirse a este tipo de centrasah2007 debido a que debia cumplir el
requisito de tomarse un numero de cursos determidadsparnol. De hecho, por este mismo
motivo, tuvo que abandonar el programa en 2009 palver a ser readmitido en 2011. El
problema principal que causo esta situacion fuedzicido nimero de alumnos que llegaron a
los cursos de secundaria en el programa de ensediaak lo que impidié impartir algunas de
las clases cuya imparticion era obligatoria pagusdormando parte de la red ISA.

Ya se ha explicado en la seccidn anterior queitagoa promocion que se gradud de
la escuela secundaria dentro del programa duatatmmsie 15 estudiantes. En afio 2012 han
sido solo cinco alumnos los graduados (tres hidpatriantes y dos anglohablantes) y para el
aflo proximo las previsiones del distrito escolar de solo dos estudiantes. Pero el mismo
distrito confirma que el numero de alumnos que aomep las clases que empiezan en el
programa dual eKindergardensuele ser estable y se suele mover en torno40latumnos.
Por lo tanto, ¢cudl puede ser el motivo por el tgnepocos alumnos terminen graduandose
dentro del programa de ensefianza dual? La pérdicateé un par de afos del estatus de
centro ISA puede haber tenido algo que ver paradyrante unos afios el numero de
graduados del programa sea tan bajo (creandosesituzion de retroalimentacion). Se
espera, no obstante, que con la inclusiéon de ndeldistrito en la red ISA el nimero vaya
aumentando progresivamente afio a afio. De cualguiea, el distrito escolar deja claro que
es inevitable que se vayan perdiendo alumnos cmef@e van agotando etapas de la vida
académica (sobre todo al pasar a la escuela deds@) ya que, en algunos casos, los
estudiantes no consiguen superar con la dificuldel programa (especialmente
anglohablantes) y, en otros, prefieren no poneriesgo su nota media de expediente
académico GPA) en caso de aspirar a entrar en una buena urdadrgara realizar sus
estudios universitarios.

La Consejeria de Educacion en Estados Unidos ydaama financia directamente los
centros ISA, pero estos si participan en difereatdsaciones desarrolladas por el Ministerio
de Educacion de Esparia (International Spanish AcedeISA), 2010), como por ejemplo:

Actividades de formacion del profesorado.
Seminario para Directores/as de los centros periemtes a la red ISA.

Entrega de materiales didacticos.
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Visitas de asesores/as a los centros.

Asignacion de auxiliares de conversacion con cargmeferente (como fue el
caso del autor de este trabajo el pasado cursc2012).

Becas de formacién de profesorado en universidesjgsiolas.

Para la elaboracion del Plan de Estudios de lograneas, los centros ISA se centran
en “dos aspectos principales: la ensefianza denigude como medio o vehiculo, y la
ensefianza de otras materias a través de la lengmanjera y la lengua materna”
(International Spanish Academies (ISA)0Q10). Esto incluye la rotacién entre la lengua
espafiola y el inglés, que, como podemos aprecida &mgura 20, pasa de un equilibrio o
incluso un mayor uso del espafiol a nivel de prian@n el caso de West Liberty se mantiene
el equilibrio 50%-50%), a una fase de decrecimienfavor del inglés en la escuela media
(60%-40%) y en la secundaria (70%-30%). A nivepdmaria, el equilibrio se materializa en
la rotacion diaria de las clases entre el aula@ué se imparten las clases en espafiol y en las
gue se hace en inglés (asignaturas generales cstudi®@s Sociales o Ciencias), mientras que
a nivel de escuela media y de secundaria solo seedaespafiol las clases que tratan
propiamente de la lengua espafiola o la culturaahsla Unica asignatura que se suele saltar
esta norma es la de Historia de EE. UU., que sarnt@en la escuela de secundaria).

Porcentaje de Espafiol  Contenidos Especificos
como lengua de (Lengua espafiol y Evaluacion
instruccién Culturas de los pueblos

de habla espafiola)

Lengua y Comunicacion Certificado de
Literatura y Arte Asistencia.
Ciencias Sociales y de  Proyecto

la Naturaleza

Aproximadamente un
40%.

Figura 20: Propuesta curricular de carga lectivaggafiol en los centros ISA.
Fuente: International Spanish Academies (ISA) (3010
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Sin embargo, Shenk (2007: 70, 159) identifica Ulo fgue el autor de este trabajo
pudo comprobar en la escuela de primaria de Wésrtyi donde desarrollaba el puesto de
auxiliar de conversacion. Y es que, aunque endesxiste un reparto igualitario del 50%
entre las clases en inglés y espafiol, existen en@de materias que se denomisuecials
como por ejemplo Arte, Musica, Educacion Fisicaldi@eca, que independientemente de la
parte del dia en la que se incluyen, inglés o edpsai@mpre se imparten en inglés, con lo que
se desvirtla ciertamente ese supuesto equilibtie &s dos lenguas.

Otra de las ventajas de pertenecer a la red IS &ceso a los examenes DELE que
evallan de forma oficial las competencias de lerggmafiola por parte del Ministerio de
Educacién de Espaia:

En la actualidad, siguiendo el modelo del Marco Gorguropeo de Referencia [[MCER)],
existen seis niveles de competencia: Al, A2, B1, B2 y C2. El B1, es el Unico de los
niveles para el que se ha desarrollado un modelexdenen especial dirigido a jévenes
estudiantes: el B1 Escolar (Resultado de los exdmBiELE en los centros ISA (high school
y middle school), 2011).

Los ultimos datos disponibles de resultados debasi®ELE en EE. UU. y Canada
arrojan unos resultados muy positivos con una dassuperacion de la prueba para el nivel
Bl del 70% (resultado de los examenes DELE en démgr@s ISA (high school y middle
school), 2011). En el afio 2012, y por el motivoeaninencionado de falta de alumnos, el
distrito escolar de West Liberty no ha podido afrdla posibilidad realizar el examen DELE
a sus alumnos del programa dual, pero segun fudetedistrito, los planes a medio-largo
plazo pretenden incluir este examen como requisita poder graduarse en el programa.

Y es gue los responsables del programa dual imtexita a afio hacer el programa mas
completo para que los graduados en el programarsdlg la escuela secundaria con la mejor
preparacion posible. Un ejemplo de esta filosdadialehecho de que las asignaturas necesarias
para graduarse en el programa dual en 11° y 12fogfiaengua Espafiola y Cultura y
Literatura Hispanica respectivamente) conformague en EE. UU. se conoce como cursos
AP (Advanced Placementcursos avanzados que, aunque se completen @sclzela
secundaria, otorgan créditos que los alumnos pueat@ralidar por créditos de la carrera que
vayan a empezar en la universidad. Una buena fdarabservar los beneficios que este tipo
de cursos para el alumnado (y ya no solo a niviepaggrama dual), es el hecho de que el
portal de noticiadJS Newsotorgue el séptimo puesto a la escuela de sedandarWest
Liberty entre todas las del estado de lowa porlrmdeerendimiento académico (US News,
2012).
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Es importante advertir, no obstante, que todasdaselas en el estado de lowa deben
mostrar un rendimiento satisfactorio en la evaliachYP (siglas en inglés de Progreso
Anual Adecuado) que cada afio llevan a cabo todssekiados para mostrar que los
estudiantes estan siendo educados de forma apaoffEaidner, 2008: 3). Esta evaluacion,
obligatoria por ley federal pero controlada por éssados, se realiza en lowa a través de los
examenes ITBS (hasta 8° grado) e ITED (de 9° agi&#¥0). Esa ley federal contempla,
ademas, una serie de objetivos de rendimiento bilideales de lectura y matematicas que
para el afio 2014 tiene como objetivo, obviamera&amnzable, una puntuacion de 100 sobre
100 puntos posibles (State of lowa Department afcgtion, 2010). En esa fecha se revisaran
los objetivos de nuevo a largo plazo, y es de seipgue se propondran otros mas realistas.

5.5.Valoracién por parte de los alumnos del programa dal

Hasta ahora se ha analizado el programa de eduocdudl de West Liberty desde
fuera, teniendo en cuenta los parametros que hdeda escuela un programa dual y como
esta situacion beneficia tanto a los estudiantgsahiohablantes en su aprendizaje del inglés,
como a los estudiantes anglohablantes en su apagadiel espafiol. La intencién del autor de
este trabajo, no obstante, era la de investigagutd forma las actitudes de los estudiantes
que participan en el programa dual para poderzagalin analisis también desde un punto de
vista interno aprovechando la estancia en el thstscolar como auxiliar de conversacion de
espafiol. Para ello, se ha realizado una encuedtaraos de 5° grado y una entrevista a una
recién graduada del programa dual.

- Encuesta: la mayor dificultad que ha surgido ldea de realizar la encuesta ha sido
la de escoger la muestra de encuestados ya quelgarer unos resultados estadisticamente
representativos, esta muestra debia ser lo masaapgsible. Debido a que el mayor niumero
de estudiantes del distrito se encuentra en lcslesgvmas bajos de la educacién primaria sin
consciencia real de lo que representa para elldgipar en el programa dual, y que los
alumnos mas conscientes de ello, los estudiantda decuela de secundaria, son en muy
pocos en numero respecto al total de estudianteistiéto, se ha decidido elegir una clase de
nivel intermedio en la que ya son lo suficienteraemiaduros para conocer su papel en el
programa Yy lo suficientemente numerosos como psarano simbolizar una muestra
estadisticamente representativa, al menos si poolstrar una serie de tendencias que vale la

pena analizar.
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Finalmente, se realizd la encuesta a 43 alumnosgdiito curso de educacion
primaria (5° grado), quienes contestaron 11 pregursiobre sus opiniones respecto al
programa dual.Siete de estas preguntas eran preguntas con séspleetipo Si/No y cuatro
de opcidn multiple. Varias muestras de esta enaymstden encontrarse en el Anexo 2 de
este trabajo.

Como primera conclusién, los resultados son murpslal reflejar la actitud positiva
de los alumnos ante el programa de ensefianza dupleyal 100% de los alumnos le gusta
formar parte del programa y un 81,4% consideraxperéencia en el mismo positiva 0 muy
positiva (en una escala de cinco valores en laetjugayor valor es muy positivo y el menor
es muy negativo). Ademas, un 93% considera qudilespéender otra lengua ademas de la
lengua nativa. A un 97,7% le gustaria seguir ppdimo en el programa dual en los
proximos afos y ninguno, de hecho, afirma con sgggdique no continuara al afio siguiente
cuando pase a la escuela media (eso si, casi uto @& los alumnos no ha tomado una
decision al respecto).

Respecto a preferencias de los alumnos, cabe degjae la mayoria valoran por
encima de otros aspectos a sus comparieros, loogudanuna muestra sobre la integracion
exitosa de hispanohablantes y anglohablantes emuks. La misma mayoria elige las
matematicas como su asignatura favorita, lo cualifieata que los estudiantes valoran el
espafol no solo como objeto de estudio, sino taméxéno instrumento para el aprendizaje

de otras materias. En la Figura 21 se muestras datos de forma gréfica.

¢Queé le gusta mas a los estudiantes sobre el programa dual?

4.70%

30,20% @ Compaiferos
46.,50% mProfesor/a

0 Aprender espaiol

O0tro

18,60%

¢ Cual es la asignatura en espafiol favorita de los estudiantes?

o
27.90% 23.30%

Oleer
m Mateméticas
O Estudios Sociales

o
230% O Ciencias

46,50%

Figura 21: Estadisticas sobre las opiniones dedasliantes de 5° grado de la escuela elementsdedeLiberty.
Fuente: Encuesta propia

° Para asegurar que todos los alumnos entendiarelsejles pedia en la encuesta, esta se facilittghs, que
es el idioma con el que se podia llegar a todosalomnos independientemente de que algunos pudiesen
considerarse hablantes nativos de espafiol.
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Como ultima conclusién interesante, cabe sefalarsglp un 23,3% de los alumnos
afirma usar de forma exclusiva el idioma espafidberclases que se imparten en espafiol, 1o
que significa que la mayoria de los alumnos nemeséipoyarse en el inglés en algun
momento aunque se supone que en esa parte deladeben usar la lengua espariola.

En definitiva, y como resumen de las respuesta®slestudiantes a la encuesta, la
tendencia general de los alumnos es de tomar unadapositiva frente al programa dual y
las clases que deben tomar en espaiiol, inclusaiaumm sean sobre la lengua en si misma.
Ademas, las respuestas parecen confirmar un abogie integracion entre los alumnos y
una predisposicion a continuar en el programa émelo.

- Entrevista: Otra forma de tomar el pulso a lagwtes de los estudiantes ante el
programa dual era hablar directamente con algureloie sobre el asunto. A finales de mayo
de 2012 se logré contactar con Sandra Malagon,denias cinco graduadas del programa
dual del curso 2011/2012, que contestdé muy amallesma todas las preguntas. Una
transcripcion de la entrevista viene recogida elneixo 3 de este trabajo.

De forma resumida, es importante subrayar que deregspuestas pueden extraerse
algunas actitudes cercanas a las recogidas enclesta a los alumnos de 5° grado, pero
también otras que son bastante opuestas. Entespestos comunes, Sandra afirma, al igual
gue los encuestados, que lo mas importante de supa el programa dual han sido sus
compaferos: “Con mis compafieros, desde segundo gemos estado siempre juntos. A
veces entraban algunos, a veces salian algunos,spanpre se mantenia ese grupo de
estudiantes juntos, amigos mios. Tengo buenosndmaide mis clases con mis comparieros”.

Vemos como a esta edad y tras tantos aflos comquirtaeilas con sus comparieros, el
sentimiento de unidad e integracion (cabe recagdarse han graduado en el programa tanto
hispanos como anglosajones) es mayor si cabe gleeles mas pequenios.

En otro tema en el que coinciden es en el usordgés en las clases de espafol.
Parece inevitable, que cuando surgen dudas ertulosias, el recurso mas recurrente es el de

acudir a la lengua mayoritaria para solventarlas:

El inglés siempre se usa un poquito. Aunque lofepaores no quieran, nosotros nos hablamos
en inglés. Ya nos conocemos, en la clase hacenmwogdsas en espafol, pero si nos
preguntamos algo, siempre es en inglés. Los maesigmpre decian que lo hiciésemos en
espafiol, pero es algo que es dificil, a veces an8nsos incomodos de hablar en espafiol
juntos, que ya hablamos en todas las otras clasegjkés. Eso yo creo que es nuestra culpa,
pero los maestros siempre han intentado que nesoatlemos en espafiol todo el tiempo. Si
una nifia americana no entendia, yo se lo explieabaglés.
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Desde el punto de vista de las diferencias, pampertante indicar la actitud no tan
positiva de Sabrina hacia el programa dual, perospaotirse de alguna forma “conejillo de
indias” del programa ya que muchas cosas no est@miorganizadas como se debiera,
especialmente en la ultima etapa del programa. Adewella preferia las asignaturas que se
centraban en la lengua espafola y considera unnaogpe incluso absurdo, que asignaturas
como Historia de EE. UU. o Biologia se den en espari

En suma, parece que conforme el programa vaya aaskntsus bases y
desarrollandose y las promociones se vayan graduaediran fortaleciendo las actitudes
positivas hacia el programa dual ya que parecada perfecta para que los alumnos consigan
desarrollar dos lenguas, dos culturas, y ademdssigan hacerlo desde un sentimiento de

integracion cada vez mayor entre las comunidadgmha y anglosajona.
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6. CONCLUSIONES

Dadas las cifras de inmigracion actuales que se amatizado en este trabajo y
teniendo en cuenta la incesante cantidad de hispgu entran cada dia en Estados Unidos,
no es incoherente concluir que esta comunidadivganando cada vez mas peso econémico
y politico, pero sobre todo social en la sociedadeamericana. Aunque en ocasiones se
identifica el fenomeno de la inmigracién con losn@eptos de ignorancia y pobreza, las
nuevas generaciones de latinos salen al mundoveadaas formados y con una actitud mas
ambiciosa. En el pais que acaba de nombrar a meppresidente negro de la historia y que
estuvo cerca de nombrar a una mujer como candad&agpresidencia, no seria de extrafar
que en no demasiado tiempo se viese a un latiredpado el despacho oval en la Casa
Blanca.

Para que algo asi ocurra la comunidad hispana @eldssUnidos debe integrarse a
todos los niveles dentro de la sociedad estadonséggero esta situacion puede producirse
sin que estos tengan que perder su propia lengudtyra. Y es que Estados Unidos va a
convertirse en breve en el segundo pais a nivetimuen nimero de hispanohablantes, y por
ello, el idioma espafol se va a convertir en unaah@enta imprescindible, si no lo es ya,
para los jovenes del pais. Ya se puede afirmams&tio a equivocarse que el espafiol es
necesario, en mayor o menor medida, en todos lnpas de la sociedad y por lo tanto sera
de aqui en adelante un factor determinante paxné&ac un trabajo.

Los beneficios de la ensefianza bilingle, ya seaadéacgicos, personales,
socioculturales o profesionales, estan mas queadosopor numerosos estudios, y por ello no
debe pensarse que puede influir en la L1 de losndpntes de forma negativa, sino todo lo
contrario, ya que poder asentar dos lenguas al smtempo ayuda a desarrollarse a varios
niveles diferentes. Y es por esta razon que elralgaste trabajo piensa que la controversia
existente en Estados Unidos respecto a la ensef@nzsspafiol en las escuelas o a la
educaciéon bilinglie es una cuestion exclusivament#&iga y en ningun caso linguistica.
Aunque muchos puedan pensar que con decisiongEa®lée puede llegar a desarraigar una
lengua, creo que estan muy equivocados y que dmdeaspanola esta en Estados Unidos para
guedarse. Se ha dejado claro en este trabajo gueolaicas de pro y antibilingiismo han
sido oscilantes en el pais norteamericano a lo ldegsu historia, y probablemente seguira
habiendo personas que estén en contra ya no sddolelegua, sino del mismo fendbmeno de
la inmigracion. Pero probablemente esto sea podonig lo desconocido o por ideas
simplistas de identificacion de la inmigracion damelincuencia.
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Pero cuando se apuesta por politicas de ensefidimzpidy como es el caso de los
programas de ensefianza dual, hay que tener mweataque el éxito de su implementacién
va a depender siempre del contexto que afectaoglgana, a su entorno. Es importante hacer
comprender a los gestores que no todas las opdioneimnan en todos los sitios del mismo
modo y que existe la posibilidad de estudiar lo faefuncionado bien en un programa
determinado, pero tener que adaptarlo a la reatidadiana propia de la comunidad donde se
vaya a ser aplicado. De hecho, el objetivo de foqmeasonas bilingles y biculturales debe ir
acompafado de un entorno de integracion, y pasala comunidades latina y anglosajona
deben implicarse al maximo.

Considero muy destacable que haya programas detipstémplementados en un
estado como el de lowa, cuya poblacién hispanausmg siquiera compararse con otros
estados fronterizos del sur y oeste del pais. Estoace mas que probar que las raices de la
poblacién hispana en el pais estan llegando a tadamartes del mismo.

Lo que si se echa en falta es un mayor controppde de las autoridades educativas
del pais a la hora de contabilizar las escuelastietipo. Que la Unica fuente de informacion
al respecto sea un directorio no demasiado actukliy cuyos participantes deban inscribirse
en él de forma voluntaria, no parece adecuado ansoniedad tan moderna e innovadora
como la estadounidense. Tienen que crearse fuerdgs$iables para poder acceder a este tipo
de informacion.

Es evidente que los programas duales cumplen ubke diencion, la de ofrecer la
posibilidad a los estudiantes hispanohablanteseajerar el nivel de la lengua de la sociedad
gue los acoge sin perder su lengua de herencide/ diar a los estudiantes anglohablantes una
oportunidad Unica de aprender una segunda lenglemdos del mejor ambiente nativo de
aprendizaje posible. El trabajo de campo de estestigacion ha puesto de manifiesto las
actitudes positivas que en general produce en sagiantes, tanto anglohablantes como
hispanohablantes, la participacion en un programeaestas caracteristicas. De cualquier
forma, teniendo en cuenta que el distrito escotaMéest Liberty acaba de finalizar hace
apenas dos cursos la implementacion de su progilaneasefianza dual des€iedergarden
hasta 12° grado, haran falta mas investigaciornesaf (el mismo distrito esta comenzando
ahora a analizar los datos de las primeras promesjopara determinar si realmente los
estudiantes que participan en este programa bédiragiaban con mejores resultados a largo

plazo que sus comparieros que estudian solo ersinglé
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ANEXO 1

Mapa de West liberty, lowa. Fuente: Google maps
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ANEXO 2
Muestras de la encuesta realizada a alumnos dads g
de la escuela primaria de West Liberty. Fuenteb&acion propia

Dual Language Program Survey
Native language: Englisho  Spanishwy
1. Do you like being part of the dual language program?
Yesb Noano
2. What do you like most about being part of the dual language program?

Classmates® Teachero Learning Spanisho  Other; o

3. Do you read books in Spanish for fun at home?

Yeso Nowo

4. Do you practice Spanish at home with family or friends?
Yes§ Noo

5. Do you watch TV in Spanish?

Yes¥i Noo

6. Would you like to be in the dual language program in the following years and keep
taking classes in Spanish?

Yes™ Noao
7. Your favourite subject in Spanish is:
Readingsfi Mathematics 0 Social Studieso  Science o

8. Do you usually use Spanish only in your Spanish classroom or do you need to use
English sometimes to understand what your teacher is explaining?

Spanish only o Sometimes also English tf

9. Do you think it’s useful to learn another language apart from English?
Yesm Noo

10. You would say that your experience in the Dual Language Program is:
Very positive o Positiven Fairw Negative o Very negative O

11. Are you going to continue in the dual language program next year in 6™ grade
(middle school)?

Yesﬂ Noo Idon’tknow o

Muestra 1
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Dual Language Program Survey
Native language: English\q Spanish o
1. Do you like being part of the dual language program?

Yes\mk Noo

2. What do you like most about being part of the dual language program?

Classmateso  Teachero Learning Spanish}\ Other: m]
3. Do you read books in Spanish for fun at home?

Yes O No‘sk

4. Do you practice Spanish at home with family or friends?

Yes o No\a\

5. Do you watch TV in Spanish?

Yes O No\S\

6. Would you like to be in the dual language program in the following years and keep
taking classes in Spanish?

Yes\'? No o
7. Your favourite subject in Spanish is:
Reading o Mathematics\\ Social Studieso  Science o

8. Do you usually use Spanish only in your Spanish classroom or do you need to use
English sometimes to understand what your teacher is explaining?

Spanish only o Sometimes also Engﬁshx

9. Do you think it’s useful to learn another language apart from English?
YSS\K No o

10. You would say that your experience in the Dual Language Program is:
Very positive 0 Positive h\ Fairo  Negative o Very negative 0

11. Are you going to continue in the dual language program next year in 6" grade
(middle school)?

Yeso Noo Idon’tknow E:L\

1

Muestra 2
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Dual Language Program Survey
Native language: English o  Spanish o
1. Do you like being part of the dual Ianguage. program?
Yesp Noo
2. What do you like most about being part of the dual language program?

Classmatesp  Teachero  Learning Spanisho  Other: o

3. Do you read books in Spanish for fun at home?

Yeso Nono

4. Do you practice Spanish at home with family or friends?
Yeso Nop

5. Do you watch TV in Spanish?

Yeso Noo

6. Would you like to be in the dual language program in the following years and keep
taking classes in Spanish?

Yeso Noo
7. Your favourite subject in Spanish is:
Reading o Mathematics o0 Social Studies @ Science o

8. Do you usually use Spanish only in your Spanish classroom or do you need to use
English sometimes to understand what your teacher is explaining?

Spanish only o Sometimes also English o

9. Do you think it’s useful to learn another language apart from English?
Yeso No g

10. You would say that your experience in the Dual Language Program is:
Very positive 0 Positive o Fairo Negative o Very negative o

11. Are you going to continue in the dual language program next year in 6™ grade
(middle school)?

Yesm Nono Idon’tknow o

Muestra 3
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Yes J Noo
7. Your favourite subject in Spanish is:
Readingo  Mathematics # Social Studieso  Science o

8. Do you usually use Spanish only in your Spanish classroom or do you need to use
English sometimes to understand what your teacher is explaining?

Spanish only o Sometimes also English J

S Do you think it’s useful to learn another language apart from English?
YeJ Noo

10. You would say that your experience in the Dual Language Program is:
Very positive 0 Positive! Fairo Negative o  Very negative O

11. Are you going to continue in the dual language program next vear in 6" grade
(middle school)?

chJ Noo Idon’tknow o

Muestra 4
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ANEXO 3
Transcripcidon de la entrevista a Sandra Malagédngdemte graduada del programa dual
de West Liberty en el curso 2011/2012. Fuente: &kdion propia.

Ficha Biografica

Nombre: Sandra Malagon

Afos en el programa dual: desde 2° grado.

Edad: 17 afios.

Profesién de los padres: profesores de espafisehde educacion secundaria.
Estudios que va ha hacer en la universidpen major(indecisa. Créditos aleatorios).
Nota media (GPA): 4.12

Honores:National Honor SocietyServicios a la comunidad$ilver Card(mas de 60 horas
de servicios a la comunidadPrincipal’s Honor Roll(expediente académico)

- ¢, Como consideras tu paso por el programa Dugéeeral?

El programa no estaba listo cuando yo entré alrprog. A veces las clases no eran las
mejores, a veces era como tuial period, asi que nosotros éramos como el experimento. El
grado antes de nosotros y el mio. Cuando éramogoverses, emiddle schoglcreo que era
mas facil, maset up tenia mas estructura, pero cuando llegamuglaschoagl siento que a
veces las clases, no sabian qué darnos para segeliprograma, entonces, a veces tomamos
clases como Historia de EE. UU. en espafiol, qugene mucho sentido, o Biologia, pero en
espafol, entonces, yo creo que por esas razoned)ega ahigh schoal muchos de los
estudiantes que estaban en Dual Language se galiero

- ¢ Por qué piensas gue los estudiantes se saliprogeama Dual, por la dificultad?

Porgue ya no tenian el interés de eso. En mi apin@fue porque era muy dificil, era una
clase normal de espariol, pero algunas decisioagscemo extrafias y a algunos papas no les
gustaba y dejaban que los nifios se salieran dgigma.

- ¢ Qué es lo que mas te ha gustado del programa?

Con mis companeros, desde segundo grado hemo® estawlpre juntos. A veces entraban

algunos, a veces salian algunos, pero siempre stemia ese grupo de estudiantes juntos,
amigos mios. Tengo buenos recuerdos de mis clasesns compareros. Y también los

maestros, siempre hemos tenido maestros, a ve@msgjuempezando, pero no puedo
guejarme de los maestros, me gustaban todos. ldsa kna de hispanos y muchos de los
maestros hispanos, uno se siente mejor con elaspuede hablar mas, platicar, y no ser tan
estricta la clase. Es mas una amistad que unaoreal maestro también.

- ¢Todas las asignaturas en espafiol han sido solse lengua?

No, enhigh schoagl en mi primer afio tomé para la clase de esparfstbiita de los EE. UU.,
gue no me gustd. En el segundo afio tomé biologéseanol, que no me gusté. Pero las que
si me gustaron fueron las de estos dos ultimos, &®sanol 5 y Espafiol 6, Espafiol 6 era
Literatura y Espafiol 5 Lenguaje, porque se me Faak entiendo escribir espafiol, entiendo
leerlo, me gusta.
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- ¢ Te ha gustado mas estudiar cursos sobre ladengucursos que no tenian que ver con la
lengua pero que estaban en espafiol?

Si, me gustan mas sobre la lengua.
- ¢ Recibias ayuda en casa para hacer las tareapaifiol?

Nunca necesité mucha ayuda. No es que nos dabamanarea tampoco, pero este ultimo
afo si era bastante lectura en la casa, uno teaiaagrse mucha lectura a la casa, pero nunca
pedi ayuda. De vez en cuando nos reuniamos lodiastes, una vez nos reunimos aqui en
mi casa e hicimos un paquete que teniamos que juates, pero casi era independiente. A
mis papas, de pronto les preguntaba que signifialthma palabra, pero nada mas de eso, o
donde quedaba el acento en una palabra, algo asi.

- ¢ Piensas que esa ayuda en casa era importaatieipaompafneros anglohablantes?

Si, es importante. Y me da pesar que no la tiegesa,no tienen esa ayuda ellos que si lo
necesitan mas que nosotros que si tenemos, pesaa@thbién encuentran maneras de hacerlo
mejor en clase si tienen un diccionario, buscamdmernet, buscando palabras, preguntando
gué significa esto o cdmo se dice esto. Creo quesshace mas dificil no tener nadie con

quien hablar en espafiol. Aprendiendo como escibimo trabaja un lenguaje sin ayuda de

nadie. Me parece gue trabajan mucho mas que nespimya hablamos espariol.

- ¢, Has tenido contacto con el espafol fuera declaeta?

Leer en espaniol fuera de la escuela, casi no lo.hamsé que lo debo hacer mas, pero no sé
que libros me gustan en espafiol que no sean tmiadifde leer. Como en inglés, no voy a

leer un libro muy dificil para mi nivel, necesit mismo. Necesito leer mas en espafiol. Me
gusta leer en espariol, pero a veces siento quanarande escribir es diferente. Lo que leo en
la escuela es obviamente mas complicado, entoneaguita como las ganas de leer. Pero de
vez en cuando lei historias, en mi ultima clasetqueé de Literatura en espafiol, cortas pero
interesantes, como misteriosas. Television en e$pa&id también de vez en cuando. Hablar

en la casa, con mi familia, si. Siempre hablamossgafiol.

- ¢ Han sido las clases de espaiiol del programalD0&b en espafiol?

El inglés siempre se usa un poquito. Aunque lofepares no quieran, nosotros nos hablamos
en inglés. Ya nos conocemos, en la clase hacensosdsas en espafol, pero si nos
preguntamos algo, siempre es en inglés. Los maesiempre decian que lo hiciésemos en
espanol, pero es algo que es dificil, a veces apnsnsos incomodos de hablar en espafol
juntos, que ya hablamos en todas las otras clasegjes. ESo yo creo que es nuestra culpa,
pero los maestros siempre han intentado que naesleatdemos en espafiol todo el tiempo. Si
una nifia americana no entendia, yo se lo explieabaglés. Si se usaba cuando alguien no
entendia algo.

- ¢ Han sido todos tus profesores de espariol dgtgorma hispanohablantes?
He tenido algunos profesores que eran bilingies peie eran anglohablantes. En esa

situacién es dificil también porque ellos a veceentienden. Es dificil ensefiar un lenguaje
gue no es tu primer lenguaje o que no lo sabesgarhente. Pero lo intentaban y yo no creo
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gue ningun maestro hiciera un mal trabajo, sino yu@refiero tener maestros que hablan
espafiol.

- ¢Piensas que el hecho de ser bilinglie puede guela el futuro, ya sea profesional o
personalmente?

Yo creo que si, porque tomar todas estas clasesddanced Placemerte esparfiol en la
escuela, yo creo que la escuela ayudd bastants gioanuchas oportunidades para tomarlas
en espariol, y de ahi salié que yo quiero tambiguiseon el espafiol en la universidad como
minor o doublemajor, algo asi¢pen majo}. Asi que yo creo que es importante, y si uno sabe
hablar espafiol esta bien, pero tenerlo en un dauenge demuestre en una empresa o
donde quieras trabajar, significa mas. En ciudagasdes es muy importante. Y yo siempre
me he interesado del espariol y siempre he quesiddiar espafiol. Tener mas entendimiento
del lenguaje, y yo sé que es importante para miigrg continuar estudidndolo. Ya tengo
créditos de la universidad en espafol, asi queaseguir.

- ¢ Has pensado que el espafiol pueda servirte canfesidn y no solo como instrumento?

Ser profesor nunca me ha interesado. Al menos hhsta. Pero si me gustaria ser intérprete
o trabajar en un lugar donde tengo que hablar ekpAfora voy al mercado y tengo que
hablar en espafiol. La gente no sabe que yo hap#siels porque me ven y piensan que soy
americana. Se sorprenden y es como, uno se siéstedmodo cuando le hablan en espafiol.
Yo les digo, “yo te ayudo en espafiol”, y entonaesienten mas comodos, me saludan. Y me
gusta sentirme asi, que ellos saben que yo leomdlar. Asi que yo me veo haciendo algo
que si incluya el espafol en el futuro, donde seayq trabaje. Ser bilingle es algo que no se
me va a olvidar, que voy a mantener siempre, y[@ieva a ser importante.
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