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“RECONSTRUCCIÓN” DE CONTEXTOS 
 
TODOS LOS NIVELES / PREFERENTEMENTE NIVELES BAJOS 
Los estudiantes deben entender e interpretar el contexto ofrecido (por ejemplo, 
respuestas a preguntas / segmentos de diálogos) para completar la información requerida 
(las posibles preguntas / las intervenciones previas) con un foco gramatical determinado 
y conocido: preposiciones básicas, posesivos... Algunas de las opciones pueden ser 
abiertas. 
 

 
 

 
NIVEL B: “reconstrucción” (compleja) de las preguntas, con el foco en los posesivos 

 
 

 
 

NIVEL B (SOLUCIONES): propuestas de posibles preguntas vinculadas a los posesivos 
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EJERCICIOS SIGNIFICATIVOS: CONTRASTES 
 
TODOS LOS NIVELES 
Ejercicios en los que la decisión sea relevante en relación con el significado y con las 
relaciones gramaticales de los enunciados. El foco debe recaer sobre la presencia / 
ausencia de la forma objeto de aprendizaje, o bien en la exclusión (ser / estar; indicativo / 
subjuntivo, etc.). 
 

 
 

NIVEL A (SOLUCIONES): presencia / ausencia de acciones reflexivas (foco en la tercera persona del singular) 
 

 

 
 

NIVEL A: presentación del pretérito perfecto simple: presencia / ausencia de palabras de tiempo (marcadores temporales) 
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NIVEL B: contraste de perífrasis durativas 
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EJERCICIOS PARA PROPICIAR COMPETENCIAS ESTRATÉGICAS 
 

TODOS LOS NIVELES 
Ejercicios para generar competencias estratégicas (por ejemplo, regularidad / 
irregularidad; subjuntivo / indicativo): consciencia de la irregularidad (contraste), fluidez 
productiva, facilitación de la “re-producción” / mediación. Se persigue un objetivo de 
comunicación: capacidad para expresar lo que se pretende con formas gramaticales 
alternativas. 

 

 
 

NIVEL A: la forma regular del pretérito perfecto simple, que se ofrece, constituye la alternativa a la irregular 
 
 

 
 

NIVEL B: alternativas a formas irregulares menos frecuentes del pretérito perfecto simple  
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EJERCICIOS GRAMATICALES DE VARIACIONES LÉXICAS 
 

TODOS LOS NIVELES 
Por ejemplo, construcción de la forma verbal a partir de sustantivos, con atención al 
tiempo verbal y a la presencia o no de sujeto. Frente al clásico ejercicio con infinitivos, los 
enunciados propuestos con sustantivos existen en la lengua y tienen rendimiento real 
(titulares de prensa, publicidad, etc.). 
 

 
 

 
NIVEL A: producción de enunciados (orales o escritos) en pretérito perfecto simple con se o con sujeto explícito. 

Atención al significado conjunto y a las funciones (intervención de más de un contenido gramatical).  
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SECUENCIAS PSEUDORREPETITIVAS CON VALOR COMUNICATIVO 
 

TODOS LOS NIVELES 
Foco preferente en la conjugación verbal, ejercicios de repetición, que exigen atención al 
significado conjunto. 

 

 
 

NIVEL B: la “solución” del ejercicio exige siempre la misma forma gramatical (el presente de subjuntivo), pero el significado 
de los enunciados (capaz de aportar información desconocida) puede dar lugar a que el aprendiente se “posicione”.  
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ESTÍMULOS NO (DIRECTAMENTE) LINGÜÍSTICOS 
 

TODOS LOS NIVELES 
Estímulos no lingüísticos para la producción de enunciados (orales / escritos) a partir de 
estímulos visuales: dibujos, fotografías, vídeos mudos o sin sonido, con la selección del 
foco gramatical deseado. 

 

 
 
 

NIVEL A: contraste entre el presente de indicativo, la perífrasis estar (presente) + gerundio 
y el pretérito perfecto compuesto.  
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NIVEL A: redactado de enunciados para expresar acciones habituales a partir de imágenes con aportes culturales 
(en el ámbito español). Foco en las acciones reflexivas (o no). Objetivo final: descripción de personas.  
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ESTÍMULOS NO (DIRECTAMENTE) LINGÜÍSTICOS “ESPECIALIZADOS” 
 

TODOS LOS NIVELES / PREFERENTEMENTE NIVELES BAJOS 
Estímulos rentables para el trabajo de determinados contenidos (en ocasiones asociados 
con la falta de competencia léxica de los aprendientes). 
 

 
 

NIVEL A: imágenes rentables para la producción de ser / estar / tener / haber / llevar 
y la expansión sintáctica (adjetivo / preposición + sustantivo / enunciados de relativo). 

 

 
 

NIVEL A (SOLUCIONES): imagen similar, con el foco en este caso en la negación. 
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EJERCICIOS BASADOS EN LA RECUPERACIÓN DE ESQUEMAS / MUESTRAS DE LENGUA 
 

TODOS LOS NIVELES  
Recuperación de un estímulo visual / lingüístico usado en la “explicación gramatical” para 
promover nuevos enunciados que se acomoden a la estructura que proponen. El foco se 
sitúa en asentar lo conceptual del conocimiento sensorial y darle recursividad en nuevos 
contextos. 
 

 
 

NIVEL A: recuperación de imágenes / esquemas asociados al significado de las preposiciones 
que se debe vincular con los enunciados propuestos. 
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NIVEL B: esquema de visualización del subjuntivo como expresión de futuro,  
ecuperable para generar nuevos enunciados. 
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EJERCICIOS DE PRODUCCIÓN ABIERTA 
 

TODOS LOS NIVELES  
Fórmula para ejercicios de producción abierta: el propio aprendiente validará su 
corrección con la comparación de los texto(s) propuestos como “soluciones” con trabajo 
de cotejo fino. de su comparar producciones. 

 

 
 

NIVEL B: producción abierta con uso del imperativo (formas tú y usted). 
 
 

 
 

NIVEL B (SOLUCIONES): producción abierta con uso del imperativo (formas tú y usted). 
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EJERCICIOS CON HUECOS SIN OPCIONES 
 

TODOS LOS NIVELES  
Completar textos sin opciones: propuestas (más o menos obvias, en función del perfil de 
la actividad) en las que no se proponen infinitivos ni ninguna otra opción: la tarea de 
completar huecos se articula a partir del significado conjunto del enunciado / texto. 

 

 
 

 
NIVEL B: trabajo con pronombres átonos e imperativos: los dos enunciados dan la posibilidad de hallar el verbo requerido 

y el contexto el pronombre necesario. 
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EJERCICIOS DE ELECCIÓN PRAGMÁTICA 
 

TODOS LOS NIVELES / PREFERENTEMENTE NIVELES INTERMEDIOS Y AVANZADOS 
Propuestas de ejercicios en los que la elección opción adecuada obedece a criterios (más 
o menos evidentes, en relación con la competencia del estudiante) pragmáticos. 

 

 
 

NIVEL B: con información contextual explícita, la elección (o no) del condicional responde a criterios de adecuación. 
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EJERCICIOS CON VARIAS SOLUCIONES CORRECTAS 
 

TODOS LOS NIVELES 
Léxicas y/o gramaticales... Propuestas vinculadas en parte con la re-producción. Se le 
puede indicar al estudiante que halle o escriba todas las soluciones correctas / aceptables 
o no proporcionarle esa indicación para que la “descubra” en las soluciones. Además de 
generar estrategias de producción, se pretende promover la reflexión de los eventuales 
cambios de significado(s) que generan esas opciones. 
 

 
 

 
NIVEL A (SOLUCIONES): posibles preposiciones correctas en unos enunciados concretos. 
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EJERCICIOS QUE INDUCEN A ERROR 
 

TODOS LOS NIVELES 
Propuestas (diseñadas con cautela) que den lugar a un posible error para así propiciar la 
reflexión (tras la consulta de las soluciones): Se persigue la activación de estrategias de 
aprendizaje. 
 

 
 
 

NIVEL A (SOLUCIONES): selección inicial de las personas verbales de la conjugación, con varias opciones correctas (5 y 9), 
con ninguna correcta (3 y 7) y con otras que admiten más opciones (6). 

Además de otros procedimientos, la imagen induce al error en el ejercicio 6. 
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EJERCICIOS CON EXIGENCIA DE REFLEXIÓN EXPLÍCITA 
 

TODOS LOS NIVELES 
Se solicita al estudiante que detalle razonadamente un determinado contraste (en cierto 
modo el aprendiente se anticipa a las soluciones, que deberá comparar). El foco se sitúa 
claramente en el significado del enunciado. Es una acción que preferiblemente se debe 
diseñar como verbalización (y exigible a cualquier ejercicio), pero que ocasionalmente 
puede adoptar esta forma explícita. Se persigue la generalización / abstracción de un 
determinado contenido de forma autónoma. 
 

 
 

NIVEL B: reflexión acerca del porqué de la elección de un contexto asociado a un enunciado con el pronombre se. 
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EJERCICIOS CON CONTENIDOS ADICIONALES 
 

TODOS LOS NIVELES 
Contenidos culturales y/o socioculturales (del mundo hispano o generalistas) que 
acompañan al objetivo estrictamente gramatical. El propósito es “aprender cosas” sobre 
el español y con el español. 
 

 
 

 
 

 
NIVEL A: ejercicio básico de concordancias que acerca al estudiante algunos personajes del mundo hispano. 
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NIVEL B (SOLUCIONES): ejercicio de corte repetitivo-comunicativo con el pretérito imperfecto de subjuntivo que exige que el 
estudiante adopte una opinión respecto a una serie de hechos históricos. 

 
 

 
 
 

NIVEL B (SOLUCIONES): trabajo con preposiciones (con casos de más de una solución) articulado sobre algunas greguerías 
de Ramón Gómez de la Serna. 
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ACTIVIDADES / EJERCICIOS GRAMATICALES CON SOPORTE (AUDIO)VISUAL 
 

TODOS LOS NIVELES 
Indispensables para el trabajo gramatical, el uso de materiales auditivos / audiovisuales 
presenta exigencias específicas y muy variadas, debidas precisamente al soporte. 
Lamentablemente las limitaciones de tiempo de este curso (y el consumo de tiempo que 
exigen las audiciones) nos impiden abordar estos procedimientos. 
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