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1. INTRODUCCION

La carencia de léxico supone, en mayor medida que las defasegramaticales, una
gran laguna en los estudiantes de lenguas extranjeras. Estte sau@no méas evidente en
los estudiantes de nivel intermedio y avanzado, en los que garec® hay un progreso
claro. La principal diferencia entre ambos niveles no estdaecomplejidad de la
gramatica, sino en la cantidad de unidades léxicas que tienen dispambtd lexicon
mental. No reconocer esto supone condenar a los estudianteseanonnatel intermedio
(Lewis 2000: 8). Estos estudiantes ya poseen un dominio aceptable dstriacturas
gramaticales y seguramente saben también mucho vocabulanoggbargo, en muchas
ocasiones les resulta dificil expresar sus ideas con pregisian fluidez, pues “la falta de
dominio activo de vocabulario receptivo o productivo suele ocasioaslinterrupciones,
bloqueos y malentendidos en la comunicacion que el desconocimiento aplalaaion de
reglas gramaticales” (Cervero y Pichardo 2000).

Algunos manuales y profesores, con la esperanza de llenafegte insisten en la
gramética y les ofrecen a los alumnos un vocabulario supuestamente exiraido de
textos literarios y periodisticos. Para su selecciébn no suekr hbcriterio concreto;
aquella es mas bien azarosa e intuitiva, y trae como comségcua exposicion del
estudiante a un vocabulario a menudo de poca utilidad y de ésrasncia.

Afortunadamente, en los ultimos tiempos se observa un ceedieerés por el
aprendizaje y la ensefianza de Iéxico en las aulas que evidgepo@ntupacion por tomar
como punto de partida las unidades Iéxicas superiores a la patgbgeells las llamadas
colocaciones (unidades Iéxicas formadas, generalmente, por dos palabras que con
frecuencia aparecen juntas), olvidadas durante mucho tiempo poayaria de los
manuales y de los profesores. Como fruto de este interés, cabemae la publicacion de
interesantes trabajos, como la aparicion del primer diccior@rinbinatorio, Redes
(Bosque 2004) y las interesantes publicaciones de Higueras @006a y 2006b), que
recoge las principales aportaciones del Enfoque Léxicaéaplolas al aula de E/LE.

Ante esta situacion, los objetivos que me propongo en el praseb#go son los
siguientes:

Hacer una breve revisién sobre el tratamiento del Iéxicd anl&a en los ultimos

tiempos.



Analizar las aportaciones de Willis y Willis (1989 y 1990), de lsef&B93, 1997 y
2000) y del llamado Enfoque Léxico.

Profundizar en el concepto de colocacién y en sus ventajas a la hdisetar
materiales para ensefiar léxico en el aula.

Proporcionar una tipologia de actividades con la esperanza derdfescamientas
para trabajar las colocaciones en el aula de ELE.

Proponer una unidad didactica en la que se tratara de recoger aligunias
aportaciones del Enfoque Léxico, especialmente el apreadjzansefianza de algunas
colocaciones.

El presente trabajo ha quedado organizado en tres grandesdapariras esta
introduccidn, en la segunda seccion hacemos una breve exposicion gneembstrar
como ha ido cambiando el papel del Iéxico en la ensefianza aprertbzaggundas
lenguas y como éste ha ido adquiriendo cada vez mayor importanahtdtcer apartado
profundizamos en las propuestas del llamado Enfoque Léxico. Se aotneintoncepto de
lexicon mental y el de unidad Iéxica, haciendo seguidamente uncedetdilado de las
colocaciones. A continuacion, en el cuarto apartado se ofreeas jdactividades para
trabajar las colocaciones en el aula de ELE, asi como udadudidactica a lo largo de la
cual se trabajardn una serie de colocaciones relacionadasirc tema determinado.
Finalmente, se exponen algunas conclusiones seguidas de lascia$ebédriiograficas que

se han utilizado en este trabajo.



2. ESTADO DE LA CUESTION. BIBLIOGRAFIA GENERAL Y ESP ECIFICA

A pesar de su importancia, durante mucho tiempo “la ensefiagizapyendizaje del
vocabulario han sido infravalorados en el campo de la adquisiciérgdedse lenguas”
(Zimmerman 1997: 5), quedando todo reducido a la memorizacion de kstaalabras
descontextualizadas completamente supeditadas a la gramétitsiderada el eje
fundamental en torno al cual gira el aprendizaje de una lengua.

En lineas generales, y sin animo de ofrecer una descripcion exhapsdriamos
distinguir tres grandes etapas que muestran como ha evoluclanamttcepcion del papel

del vocabulario en el aprendizaje y ensefianza de segundass|@viguante Vallejo 2005).

2.1. Primera etapa: predominio de las estructuras gramaticales sblw@cabulario

En esta etapa (que abarca desde los afios treinta hasta Iestafits, el vocabulario
se considera algo secundario en el aprendizaje de una lengua, un acamperi&rico del
lenguaje que no esté sujeto a reglas, que presenta un compodaarixnario y que esta
supeditado por completo a la gramética (Morante Vallejo 2005).hia de aprender una
lengua lo prioritario es desarrollar las estructuras singgtpara lo cual sélo se requiere el
conocimiento de un vocabulario basico que se aprende mediantéeiarizacion de listas
bilingles de palabras. Una vez que el alumno domina las estruptieds dedicar sus
esfuerzos a la ampliacién del Iéxico.

Entre los diversos métodos vigentes en esta larga etapa gmdeencionar los
siguientes (Zimmerman 1997):

El método Gramatica-Traduccion.“El objetivo en el estudio de lenguas extranjeras
es aprender una lengua con el fin de leer su literatura o cam d# beneficiarse de la
disciplina mental y del desarrollo intelectual que resultan Westudio” (Richards y
Rodgers 1998: 11). El acercamiento a la lengua meta se produeésadehandlisis de las
reglas gramaticales, sirviendo la lengua materna comansiste referencia. El objetivo es
preparar a los estudiantes para poder traducir textos litedarilaslengua meta a la lengua
materna y viceversa. Las destrezas fundamentales sortlmaley la escritura, y la
seleccion del vocabulario viene dada en funcion de las reglasatipal®s: sélo hay

instruccion de una palabra si ésta sirve para ilustraregia gramatical. Como material
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complementario suelen usarse largas listas bilinglies,ces verganizadas por campos
semanticos, y el diccionario.

El Movimiento de Reformada prioridad a la lengua hablada. Se considera que el
acercamiento a la gramética y al 1éxico no debe ser dedustho inductivo, después de
gue los alumnos hayan practicado los aspectos gramaticalesgabllario por separado.
“Las palabras deberian presentase en oraciones y las oraciteegmeracticarse en
contextos significativos y no ensefarse aisladamente, coemeerios desconectados”
(Richards y Rodgers 1998: 16). La lengua materna sigue sienddenemcea fundamental
a la hora de explicar nuevas palabras y para comprobar la cidpre

El Método Directo esta inspirado en élétodo Natural, que defendia que una
lengua puede aprenderse sin traducir ni usar la lengua matérdamdeo. El significado
se transmite a través de la accidén y la demostracion.eRaediar el vocabulario concreto
se utilizan dibujos u objetos, mientras que el vocabulario abstaetesefia por asociacion
de ideas. Sin embargo en muchas ocasiones eran necesarios g@sfindezos y mucho
tiempo para explicar el significado de las palabras, cuandadaccion hubiera sido una
técnica mucho mas eficaz (Brown 1973). Pronto se empieza a prdadeetura en la
lengua meta como un objetivo mas razonable a la hora de aprendemgueaextranjera, y
como se considera que el vocabulario es un componente esencalcemprension
lectora, su estudio pasa a convertirse en uno de los aspectosnpoditantes en el
aprendizaje de segundas lenguas. Surgen las primeras listagsc®@OD palabras mas
frecuentes en inglés, cuyo conocimiento ayudaria en gran medidieetuta de los textos
escritos y que llegaron a ser una referencia obligada embaration de materiales de
ensefianza. (Richards y Rodgers 1998: 38).

La ensefianza situacional de la lenguaupone un intento de desarrollar un
fundamento cientifico para los métodos orales (Morante Vallejo 2@@5produce una
seleccidn sistematica y una gradacion de los contenidos léxicosvptas de aprendizaje
para asegurar que se incluye el vocabulario general esencial

El Método Audiolinguistico da prioridad a la repeticion mecénica de estructuras
sobre el aprendizaje de vocabulari@eneralmente se especifica por anticipado un
programa léxico con elementos de vocabulario bésico, pero sstramueontrarios a

ensefiar mas de lo estrictamente necesario (Morantejd/a005).



2.2. Reconocimiento del valor del Iéxico en la ensefianza y aprendizagg)uiedas

lenguas

Hasta ahora, y en lineas generales, la ensefianza de vaoadmalanas bien casual.
Las palabras se iban explicando conforme aparecian en euttsmsle la leccion, pero no
se ensefiaban estrategias para el aprendizaje autbnomo. El vicaeumsefiaba a través
de actividades descontextualizadas y se potenciaba la elabodecifistas bilingles
(Oxford y Scarcella 1994).

Con el nuevo concepto dempetencia comunicatidlymes 1972) el aprendizaje de
una lengua se considera como un proceso muy diferente del propuestonpodedd
anterior de creacion de habitos. El estudiante ya no debe datateaminadas estructuras,
sino que debe aprender a comunicarse, y en este proceso de coitrrgta&ocabulario
cobra una importancia que hasta entonces no habia tenido. Como da@evidallejo

(2005) la cita de Wilkins representa el inicio de un cambidéencia:

Sin gramatica poco se puede comunicar, sin vocabulada (Wilkins 1972: 111).

En esta nueva etapa, que abarca la década de los ocheatabkeilario deja de estar
supeditado a la gramética para convertirse en una habilidad aatéenm recurso para la
comunicaciéon. El proceso de aprendizaje de una palabra es algtejcosnglinamico
basado en la constante reelaboracion del significado de &wagmbpor parte del alumno.
Ya no es suficiente la exposicion a la lengua a través de testasos, sino que hay que
reflexionar sobre la estructura del léxico y sobre el contexteleque aparecen las
palabras, y ello, para algunos representantes de esta ®ilpae logra a través de cierta
instruccion.

Se produce un rechazo a las listas de palabras elaboragaslbcriterio de
frecuencia, dado que las palabras mas frecuentes suelerbagmeontenido 1éxico y no
tienen por qué ser las que el aprendiz necesita. Ademassuitades dependen del corpus
utilizado y estén sujetos al cambio. El vocabulario se adguaene cualquier otro aspecto
de la lengua, y no hay que recurrir a la memorizacion.

Por otra parte, se propone por primera vez el desarrollo deegitsade aprendizaje
especificas del l1éxico. Asi, en el plano receptivo, el aludate aprender, por ejemplo, a

deducir significados a partir del contexto y aprender a enfrentarsvocabulario



desconocido. En el plano productivo, debe esforzarse por busganimicacion efectiva
ayudandose de palabras generales y de la habilidad de peaafras

Lo mas destacable es el convencimiento de que el vocabetdéicorganizado de
alguna manera y que no se puede aprender de forma aislada, simbegtocy en relacion
con otras palabras (Wilkins 1972). En consecuencia, se empiezagrraetecuenta las
relaciones paradigmaticas y sintagméticas, asi com@éicad colocacional de las piezas
Iéxicas. Nattinger (1980) propone que, a la hora de ensefiar vocamdadebemos
guedarnos en la palabra aisladamente considerada, sino centrartas fenbmenos
Iéxicos multipalabra, hasta ahora olvidados por el excesivo inggrda ensefianza de
reglas gramaticales.

Entre los métodos de ensefianza de esta etapa destacale Comunicativo,
interesado en el desarrollo de las diferentes habilidades lioggisde una manera
integrada. En lineas generales, no se propone una instruccionieapenth la ensefianza
del vocabulario, pues éste se desarrolla de manera natwravés de la exposicion
significativa a la lengua. Su seleccién ya no esta supeditamlideeos gramaticales, y
ademas de la frecuencia, se tienen en cuenta otrogosritdmo el de necesidad y el de
rentabilidad. El vocabulario se organiza por areas tematicasmpos nociofuncionales
relativos a ambitos cotidianos y cercanos a los alumnos, presenta en muestras de
lengua contextualizadas a través de apoyos visuales y auditmateyial real (Cervero y
Pichardo 2000).

El Enfoque Natural (Krashen y Terrell 1983) pone més énfasis en la exposicién a la
lengua que en su practica y defiende un periodo de exposicién prolongai@s de
textos escritos y otros materiales como fuente de informaci@ntii@da comprensible y
significativa (npuf) antes de que el alumno produzca. Dado que el vocabulario es portador
de significado “se acentla su importancia sugiriendo la idea deuna lengua es
esencialmente su léxico y s6lo de manera secundaria la gr@aim@ichards y Rodgers
1998: 127).

2.3. El léxico como una habilidad en si misma

Hasta los afios ochenta, casi todos los esfuerzos se centratangestion del

aprendizaje del vocabulario y en los métodos de ensefianza, pertr algpahora se
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prestara mas atencion al proceso de aprendizaje del Iéxicebidmacomo un proceso
cualitativo que implica la reorganizacion dekicon mentdl (Laufer 1997). Es decir,
aprender léxico no es memorizar y acumular palabras sin simisque se trata de un
proceso complejo que da lugar al desarrollo del lexicon mé@vialante Vallejo 2005).

Surgen todo tipo de cuestiones en torno al mismo: ¢Como se desa@batd esta
organizado? ¢Qué relacion tienen el lexicén de la lengua mégtdmng el de la segunda
lengua (L2)? etc.

El andlisis del discurso, la pragmatica, la linglistidaeddo, etc. abren una linea de
investigacion en la que el significado deja de concebirse com@ropiedad fija asignada
a la palabra para convertirse en algo dinAmico, dependient®rtekio y que debe ser
constantemente reinterpretado. Por otra parte, el intecEngara a partir de ahora en las
unidades léxicas superiores a la palabra y en cuestionesmaliees con la naturaleza del
léxico.

En cuanto a la dicotomia entre gramética y vocabularienigua deja de concebirse
como un conjunto de estructuras sintacticas en las que salnkertpiezas léxicas, para
concebirse como un conjunto de elementos léxicos que se relacionarsientediante
estructuras sintacticas, es decir, la lengua deja de aseratica lexicalizada para ser
interpretada como léxico gramaticalizado (Lewis 2000).

En lo que se refiere a la ensefianza de vocabulario, se arangige es necesario
elaborar materiales adecuados para el aprendiz y disponer derategestlidactica. Hay
varias tendencias en lo referente a la instruccion de vocabetagl aula. Unas destacan la
importancia de la lectura y del contexto; otras, la necesidattsarrollar estrategias en los
aprendices, y otras defienden la instruccion explicita a trdgéan gran numero de
técnicas y actividades en el aula.

En este contexto surge un método de corte lexicalistBnfelque Léxico (Lewis
1993). No estamos ante una ruptura con el Enfoque Comunicativo, simoaguleien se
trata de su continuacién logica (Grymomprez 2000), pero hacienddineepié en el
léxico. Asi, siguiendo a Higueras Garcia (2004 y 2006a):

- Como en el Enfoque Comunicativo, se trata de una ensefianzadaeah las

necesidades del alumno.

! Entendemos por lexicon mental un modelo abstractmdo por los lingiiistas para dar cuenta del
almacenamiento y recuperacion de las unidadesa&xkeste concepto, asi como algunas de las cuestion
sefialadas se analizaran mas detalladamente eartldp3.2.
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- Se atiende al equilibrio entre las diferentes habilidadesiifitigas, aunque se
produce una revalorizacion de las habilidades receptivas, @specie de la comprension
auditiva.

- “El aprendizaje de la gramatica tiene un limite, el ldglco nunca se da por
finalizado, tampoco en los nativos” (Higueras Garcia 1996)0&sd por tanto que se
conceda especial importancia a la ensefianza de estrategiategarrollar la autonomia,
pues el trabajo que los profesores pueden realizar en el autarfascon toda seguridad,
insuficiente para dotar al estudiante de una buena base Iéxica.

- No se considera que la ensefianza de vocabulario sea un fim@ms, sino que
estd destinada al desarrollo decanpetencia comunicativ&Conviene recordar aqui las
palabras de Gomez Molina (1997: 70) cuando afirma que, aunque el KMZEED comun
europeo de Referencia para la ensefianza, el aprendizaje y la evaluadims ldaguas,
Consejo de Europa, 2001: caps. 4, 5, y 6) dice queolapetencia léxicaes una
subcompetencia de leompetencia linguisticatambién se relaciona con é@mpetencia
sociolingiisticalconocimiento de las reglas socioculturales de uso, adéaugaiontexto,
etc.), discursiva (combinacioén de significados para lograr un texto coherente y bien
cohesionado) estratégica(para compensar las deficiencias léxicas). Saber abutario
de una lengua y tener la capacidad de utilizarlo con correccipropiedad, implica
conocimientos y habilidades que afectan a la larga enumeraciéoomeetencias
mencionada (Baralo 2005).

- Por dltimo, en lineas generales y sin animos de entrar emipa como apunta
Higueras Garcia (2004) podemos afirmar que se mantiene la tkoi& lengua (ésta
consiste principalmente en comunicacion) y la del aprendizajac{@sulativo y se ve

favorecido por las actividades significativas).

2.4. Tratamiento didactico de las colocaciones
Las aportaciones del Enfoque Léxico han dado sus frutos en la enssfianza

aprendizaje del inglés como segunda lengua, disefiAndose activiglmdegnsefiar y

trabajar en el aula las unidades léxicas superiores a lagadm especial las colocaciones,
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y tratar de mejorar la competencia léxica del estudidBtela mayoria de los casos se trata
de actividades en las que los estudiantes tienen que complets &@n determinadas
palabras, encontrar la palabra que no se corresponde con un gruponaeker completar
columnas, relacionar, etc.

Sin embargo, en la ensefianza de espafiol como lengua extrarg@ia sedecha en
falta un tratamiento adecuado de las colocaciones. Ciertyajuisponemos d&edes
(Bosque 2004), un gran trabajo que supone un punto de partida que, sin duda eharca
inicio de la aparicion de nuevos trabajos que seran de gtaladitiExisten ademas otros
proyectos que realizan una excelente labor en esta direcciéon,@&pDiccionario de
colocaciones del espafi@lonso Ramos 2004: en prensa), un diccionario que convierte las
bases de las colocaciones en lemas y que proporciona toda laatiformecesaria para
entender cada una de las posibilidades combinatorias de lowsn{$ligueras Garcia
2006b: 84). Analizaremos brevemente la cuestion del tratamientrs dmlbcaciones en
algunos diccionarios en el apartado 2.5.

Por otra parte, algunos manuales de ELE han dedicado algunadades a la
ensefianza de colocaciones. Tal es el casGeatge 1(1997), Gente 3(2001), Aula 4
(2005),Aula 5, @007, EI Cron6metro(2005) etc. Sin embargo, la tipologia de actividades
no suele ser muy variada, y en la mayoria de los casos noeest#minadas a la tarea de
concienciar al estudiante sobre la existencia de este fendléeno para que pueda
desarrollar su competencia léxica con autonomia.

Lo que se echa en falta es la presencia de actividadesifess para ensefiar y
practicar colocaciones en el aula de una manera continuadé&ameuase éste es uno de los
objetivos de este trabajo, como se vera en las seccioned.2.¥,4.3, en las que se
intentara mostrar como es posible una aplicacion didactica de¢mtonde colocacioa
través de actividades disefiadas especificamente paréinegtenediante ejercicios que
seguramente le seran familiares a cualquier profesor deyEjue se pueden adaptar para
la enseflanza de las colocaciones en el. dtila espera de que salgan al mercado
diccionarios y otras publicaciones que ilustren las colocacimdssfrecuentes y rentables

en espafiol, el profesor de ELE puede, ademas de consultar larbffdiagencionada,

2 para la seleccion del léxico cuentan, por menciabgunas fuentes, con el Collins Wordbanksonline
English, un corpus compuesto de 56 millones debpataque da acceso a las concordancias y coloeacion
del inglés, con ejemplos que ilustran su uso (digpe en_http://www.collins.co.uk/CorpusSearch.gsprn

el British Nacional Corpus _(http://sara.natcorpagxuk/lookup.htn)l o con el COBUILD Corpus
(http://titania.cobuild.collins.co.uk/form.htjnl
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dejarse guiar por su intuicibn a la hora de seleccionar tadarelades léxicas que
trabajaréd en el aula. Para ello, en nuestra opinion, le padriieggran ayuda conocer las
caracteristicas y la clasificacion de este tipo de unidddald¢este aspecto se vera en el
apartado 3.3.2).

2.5. Tratamiento de las colocaciones en las obras lexicograficas

En lineas generales, la informacion colocacional de las wsdédicas no suele
aparecer recogida de una manera explicita en los diccionariosimgdes| de espafiol, ni
en los de uso ni en los de aprendizaje. Los estudiantes de espaBitérianda presencia
de mas indicadores para poder beneficiarse de la informacioracioloal presente en los
ejemplos que se proporcionan para aclarar el uso de las difenatnéeine, como ya ocurre
en algunos diccionarios de inglés. Tal es el caso de MacMitighsk Dictionary (2002),
que se analizard brevemente en esta seccion. Nos detendneneste easpecto para
profundizar un poco mas en el tratamiento que las colocaciondgmeen algunos
diccionarios monolingles, dos de aprendizaje, el diccionario Salam@068&), el
Diccionario para la Ensefianza de la Lengua Espafola —de ahoralamea@dPELE-
(2000) y uno de uso, el Diccionario del Espafiol Actual (1999).

Si buscamos el adjetivoontentoen el DIPELE, observamos que de una manera
explicita recuerda que se usa con el varsitar nunca corser. A través de los ejemplos
proporciona informacién sobre algunas preposiciopstal contento dg estar contento
con), aunque éstas no aparecen marcadas. Por lo tanto, en esteadircse atiende en
cierta medida a lo que llamamos colocaciones gramaticatetigaciones formadas por
una palabra Iéxica y otra gramatical (Corpas Pastor 1996: 8 gonstan de un nombre,
un adjetivo o un verbo seguidos de una preposicion, o de un infinitivo o geapasicion
subordinada (Higueras Garcia 1996: 115) pero, al menos en estearase,qu@o tanto a
las colocaciones léxicas (formadas por dos palabras Iéxica®),semtirse contentalarse
por contenta poner(se) contento

En el diccionario Salamanca se marca el uscestar poniendo el verbo entre
paréntesis antes de la definicion. El régimen preposicionalaguarcado a través de los
ejemplos con letra en negrita, si bien s6lo marca la preposicidnEste diccionario

atiende, como el anterior, a las colocaciones gramaticikeadjetivo. Seco M. (1999) y
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sus colaboradores se centran en el régimen preposicional de una reapkcita al
recordar la frecuencia de uso del adjetivo con las prepossadeneony por. Sin embargo,
nada dice de la seleccion del veedsiar (ésta se expone solo a través de los ejemplos) ni
de las colocaciones léxicas.

Podria aducirse que el adjetivo anterior quiza no tiene unasacioloes léxicas
claras, por lo que en ninguno de los tres diccionarios se hacdaéspencion a este
aspecto. Trataremos de buscar la colocacifio prematuroa partir del adjetivo, el
elemento determinado o colocativo. En el DIPELE lo encontramde &ercera acepcion,
en la que el sustantivoifio viene marcado entre paréntesis al considerarse un “elemento
referencial que sirve de contorno y que puede leerse como padegeddénicion en los
casos en que el adjetivo se puede usar con valor de sustabiR&LE, XVI), pero no
hay nada que le aclare a un estudiante extranjero que sarttallana colocacion.

En el diccionario Salamanca, y a través de los ejemploamgdia el nimero de
colocacionesarto, nacimiento muert§, pero ninguna de ella aparece marcada, sélo la
colocacion con el sustantivaifio en la segunda acepcion al quedar éste marcado entre
corchetes. Este diccionario, de una manera mas explicital queterior, se propone, tal
como explica en el prélogo, aclarar las definiciones a trdwéas colocaciones habituales,

y en el caso de los adjetivos, se informa claramente de querdsetes se usardn para
marcar el grupo de sustantivos al que pueden aplicarse. Lo amigores que este

diccionario tiene en cuenta de alguna manera las posibilidadess dke las entradas, entre
ellas las posibles colocaciones. Por ultimo, en el Dicciorhaii Espafiol Actual hay menos
informacion colocacional (sélifio prematurd.

Buscamos ahora el sustantippemio y encontramos en el DIPELE bastante
informacion colocacional comecoger, tocar un, de consolacion, gord@m el diccionario
Salamanca también se aporta alguna informacion colocacionaiipdelsustantivo +
adjetivo comagpremio extraordinarioy premio gordg otras de uso frecuente comemio
Cervantespremio Nobelprimer premiq premio de loteriaetc. A través de los ejemplos
aparecen colocaciones verbo + sustantiwoaf un premiollevarse el premiprepartir el
premiq etc.). En este caso las colocaciones no aparecen maccedascurria comifio
prematuro Por dltimo, en el Diccionario del Espafiol Actual el nimero dececliones se
dispara dar, concederadjudicar, obtener repartir, Gran premiq premioolimpicq premio
Nacional de literatury pero no hay reflexién sobre las mismas, sélo exposicion a taves

ejemplos.
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Para terminar, analizamos el vedmmeter En el DIPELE s6lo a través de ejemplos,
se proporcionan tres colocacionest error, un delitoy un crimen No hay mucha mas
informacion en Salamancéltas de ortografiaun error y un asesinatp El diccionario
del Espafiol Actual, tras la definicion indica entre corchelgasnos enlaces frecuentes (
delito, una faltay un error. Luego, en los ejemplos aparecen otres pecadp una
injusticiay locuras.

Vemos que en la mayoria de los casos analizados las col@sadéxicas estan
presentes, pero no se seflalan como tales, no estan maEadasabras de Higueras
Garcia (2006b: 78), “En estos diccionarios no se separa nitidaneenhformacion
semdantica y sintactica, de tal modo que, por ejemplo, no perahitesuario identificar que
un consejo es algo que debe ser seguiddbs estudiantes extranjeros les seria de gran
utilidad encontrar esta informacion cuando consultan un diccionarido mpre, dada la
situacién, habria que invertir tiempo para entrenarlos en la eles@nvy descubrimiento
de este tipo de regularidades Iéxicas. Las colocaciones gralestieciben mucho mejor
tratamiento en cualquiera de los tres diccionarios analizadiogipalmente el régimen
preposicional, que en la mayoria de los casos aparecedmaleana u otra manera.

Es de esperar que con el tiempo surjan nuevos trabajos que cuaragwsd, como
ya ocurre en algunos diccionarios monolingies de inglés. Tal ese@lde MacMillan
English Dictionary (2002), una obra en la que, tal como se exefical prélogo, las
colocaciones de las diferentes entradas quedaran claramardadas en negrita. En el
caso de que una palabra tenga muchas colocaciones, éstastsgnalifigal de la entrada

en una caja (figura 1):

basis/'ngSIS/ (plural bases / 'beisi:z/) noun [C] %k %
Example sentences in italic show you how 1 a_particular method or system_usgd for doing or
o e e organizing something: on a...basis workers who are
. employed on a seasonal or temporary basis ¢ Tickets will
bg _suld on a first-come, first-served basis. 1a. used for
Information about collocation — how words giving the reason why something is done: He declined
to say on what basis bail was refused. + on the basis of sth

combine and whi - % isi

= N ch str l}ctures can b_e used | ___Don't,make your decision on the basis of cost alone. 4 on
with a word - is shown in bold and is the bas_ls that Mu.sjt councillors supported the proposal on
followed by an example sentence. the basis that the city needed new jobs. 1b. used for saying

how often something happens: on a daily / monthly/
ann_ual etclhaSISA Safety equipment was checked on a daily
basis. ¢ It s a violent city, with murders occurring on a
regular basis.
2 the important ideas, facts, or actions from which
som_ethmg can develop: +of Bernard’s work forms the
basis of all modern physiology. ¢ +for The agreement
b_engeen the parties will provide the basis for future nego-

When a word has many collocations, these arons.

are shown in a box at theend of theentry — |  Words frequently used with basis

with the sense number that they refer to. verbs constitute, create, establish, form, 2

lay, provide, serve as

Figura 1: MacMillan English Dictionary
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Por ultimo, hemos consultado un diccionario bilinglie para obseregastcen las
colocaciones mas frecuentes de las entradas. Se trataetedra ediciéndel Diccionario
Collins (1994).Ya en el prélogo se advierte que en el diccionario se ha presttnon a
las colocaciones més frecuentes de cada entrada, quedandmasiadas en negrita. Si
buscamos en este diccionario el sustantigte, tras la traduccion se proporciona una gran
cantidad de colocaciones para cada una de las acepcionda datesla. El problema es
gue no siempre, 0 para ser mas exactos, muy pocas veces seigmapancejemplo que
ilustre mejor su uso. Para la primera acepcién se ofresesiglaientes colocaciongssta
falsa estar sobre la pisteseguir la pista de uno/ tener una pistgésta es la Unica que se
ofrece a través de un ejemplo con su correspondiente traduccionp Beganda acepcion
hay muchas mas colocaciongssta de aterrizajede atletismpde baile de bolos de

carreras de esquide hielg de hierbade patinajede tenis etc.

Estos diccionarios constituyen sin duda una fuémagotable de colocaciones y pueden
llegar a ensefiar mucho mejor que un diccionarioahimgile a traducir unidades Iéxicas,
blogues o segmentos [...] al permitir tanto la deBwation como la codificacion de
mensajes, puesto que mediante determinados sinmbdioan el lugar que ocupa el lema en
la colocacién en una lengua y su equivalente enlefigua (Higueras Garcia 2006b: 79).

Como deciamos, mientras los diccionarios de aprendizaje Heirf€brporan o no
esta informacion, seréa tarea del profesor entrenar al esei@ia el uso de los diccionarios
y disefiar actividades para trabajar las colocaciones enaelRara ello cuenta por ahora
conREDES un innovador diccionario dirigido por Bosque (2004), en el que se estiablec
“las restricciones que unas unidades léxicas imponen acqueapueden combinarse con
ellas; se trata de una informacion que no puede deducirseadigtte de las definiciones
de los diccionarios tradicionales” (Baralo 2005). La informacién goeta esta obra no es
la que proporcionan los otros diccionarios (es decir, no nos explaigndicado de las
palabras), y tampoco se trata de un diccionario de sinGnREIBESinforma sobre los
contextos en los que aparecen las palabras y sobre la forma ea qambinan, como se
puede comprobar en la siguiente entrada que presentamos de nsurardare

Apagar(se)v. En el sentido de ‘desconectar(se)’ o ‘interrumpir(se)'asalina con
sustantivos que designan aparatos o dispositivos elécttiglevigor, bombilla, radio,
lampara) En el sentido de ‘extinguir(se)’ se combina frecuentemesmdas sustantivos
fuego, llama, incendio, ardor, velp otros anélogos. También admite sustantivos que

designan el sonido o alguna de sus propiedadesdp, voz, tono, timbyeel color €olor,
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tono, matiz, tonalidag asi como el sustantivaed.Se combina asimismo con sustantivos
que designan eventos de caracter sdfiedta, partido: el partido resulté apagadg)con
otros que designan periodsglo, afio, otofio, tarde)lambién se combina con sustantivos

que designan:
Exito: fama, éxito, estrella, estrellato.

a
b. Dominio/supremaciadominio/triunfalismo/preponderancia.

c. La presencia de un hecho en el animo de algréenerdo/estela.

d. Discusioén o intercambio de argumentosnversacion, debate, critica, reproche,
controversia, polémica.

e. Situaciones de dificultagdonflicto. problema, tension.

f. Sentimientos de indignacioéadio, furia, rabia, ira.

Sentimientos de entusiasnexaltacion, euforia, fervor, clamor.

= @

Capacidades o cualidadesior, belleza, fuerza, impetu, firmeza, resistencia.

Practicas comercialemercado, consumo, inflacion.

Todas estas clases léxicas constituyen las posibles caiobies del verbo
apagarse cuyo argumento interno (lo que es susceptible de apagarseapaggdo) se
expresa con sustantivos que designan cosas materiales o absTracthién se indican en
la entrada los modalizadores comeinediablemente por completoPor ultimo, remite a
otros verbos con una capacidad combinatoria similar, aabar, aliviar, apaciguar,
etc?

Hasta ahora hemos visto como a lo largo del tiempo, el léxiédohacupando un
papel relevante en la ensefianza y aprendizaje de segundas lesgaaigimente a partir
de la década de los noventa, cuando el Enfoque Léxico suptelilonal dicotomia
entre la gramética y el Iéxico al proponer la ensefianza ddaagygartir de las unidades
Iéxicas. Se ha comentado también como en el seno del Enfoque Léxian roportancia

las unidades léxicas superiores a la palabra, entre lascsal concede una especial

% La reciente publicacién d@liccionario combinatorio practico del espafiol comggoraneo (Bosque 2006),
en adelantéractica supone un excelente complemento al diccionareegiamos comentando. Esta obra,
comoREDES no contiene definiciones, pero proporciona urmashinaciones frecuentes y naturales al oido
de un hablante nativo. Sin embar§uactico esta concebido como un diccionario de uso dedgiitato a
los profesores de E/LE, que, a la hora de plamiBoa clases, encontrardn una excelente herranparada
seleccidn de colocaciones, restricciones Iéxicds expresiones idiomaticas, como para los estusdiae
espafiol, que podran disponer de un novedoso instiamque les permitird evitar ciertos errores de
transferencia y construir sus mensajes de una mamés correcta y natural.
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importancia a las colocaciones. Estas han sido ampliamentiagss en otras lenguas,
como en el inglés, y han sido incorporadas a la didactica del ezt hace varios afios.
En la enseflanza de espafiol como lengua extranjera empiezanrdrabajos en esta
direccion, especialmente en el dmbito lexicogréfico, peroamoten la aplicacion
didactica de ELE, pues “las colocaciones no estan presentescoatenido explicito ni en
las programaciones ni en las actividades de clase” (Hgugaacia 2006b: 92). En la
segunda parte de este trabajo profundizaremos en las aportacibEe$odee Léxico y
especialmente en el concepto de colocacion, cuyo conocimiento @odniar a los
profesores de ELE a aprovechar las oportunidades que surjan en phruldamar la

atencion sobre su presencia y practicarlas en cualquieddipotividad.
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3. MARCO TEORICO. PRINCIPALES APORTACIONES DEL ENFO QUE
LEXICO

A partir de la década de los ochenta y sobre todo en los novertapeimiento del
Iéxico empieza a concebirse como una habilidad en si misma. lLenici de la
linglistica de los corpus, las teorias lexicalistas y lstsid@®s de semantica léxica
conducen a la conviccién de que el estudio de la estructura intelgaidelpuede facilitar
el proceso de aprendizaje de una lengua (Morante Vallejo 2005).

La novedad viene dada por algunos principios fundamentales del Enféxjge i
sus repercusiones en la didactica de la ensefianza de segugdas.l&ntre estos aspectos
podemos destacar:

- Hay una clara primacia de la ensefianza del Iéxico sobrevatigra.En el apartado
3.1 se comentara brevemente cémo el Enfoque Léxico da unagieo tradicional
concepcion de la lengua al considerar que la separacion eléxeely la gramatica no es
real, pues la lengua consiste @mnks(segmentos Iéxicos previamente empaquetados y
listos para usar) gramaticalizados. Esta nueva concepcidéxisd tiene consecuencias
pedagogicas. Se toma la unidad Iéxica como unidad de aprendizaje]asuanidades
léxicas se conciben como la fuente productiva de informacion Iparalumnos, que
facilitan la comprension vy la reflexion analitica sobre lanBory el significado” (Morante
Vallejo 2005: 32). Asi pues, un elemento clave en la ensefiariza\satar al alumno a
gue tome conciencia de la presencia declusnksy a que desarrolle la capacidad de
producirlos. Esta misma linea de investigacion llevé a iVl Willis (1990) a la
elaboracion de un temario léxico basado en las palabras masnfiex. En la seccion 3.1
se comentaran brevemente las aportaciones de estos autores.

- Atencién de profesores y alumnos adbsinks En el apartado 3.2 se comentat
principio de idiomaticidadrente al de opcion libre y nos referiremos al concepto de
lexicobn mental y a la organizacién de las unidades |éxitas mismo.

- En el apartado 3.3 resumiremos brevemente el concepto de Uénizaly la
importancia concedida a la organizacién sintagméatica de lagdesittxicas, en especial a
las colocaciones. Para Lewis (1993) uno de los objetivos fundameseeadedesarrollar el
dominio Iéxico de los estudiantes, es decir, la habilidad déicampalabras, y considera
las colocaciones como un poderoso principio organizador que debedaideren cuenta

a la hora de elaborar lsyllabus Por ello, en la seccion 3.4 comentaremos las ventajas de
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la ensefianza de colocaciones, como seleccionarlas y quéoaspabria que tener en

consideracioén a la hora de llevarlas al aula.

3.1. Primacia de la ensefianza del Iéxico sobre la gramatica

Desde un punto de vista tradicional, la gramética consiste eonjunto de reglas
cada una de las cuales genera un gran numero de frasesslmradéctivo sera, por lo
tanto, ensefiar gramatica a nuestros estudiagltescabulario esta al servicio de aquella
(la gramética es el esqueleto, el vocabulario los musoédtes;se selecciona para ilustrar
las reglas).

Para Lewis (1993) y Willis (1990), entre otros autores, ingstila gramatica no es
la direccion mas acertada, pues lo que realmente caracterios estudiantes de nivel
avanzado y los distingue de los niveles intermedios es la cantidladocabulario
almacenado en la memoria y disponible para ser usado. Por uga lpagramatica
tradicional ensefia lo que es posible decir (Woolard 2000), lo que nasallejemplos
aceptables desde el punto de vista gramatical pero no siempuadaeo naturales, como
podemos ver en los ejemplos marcados con el asterisco. Singembagramética de las

palabras nos deja en lo que se dice realmente (2, 4, )8y

. *Me pone contento que te hayas acordado de mi.

. Me alegra que te hayas acordado de mi.

. *Yo normalmente meto las pilas en la basura.

. Yo normalmente tiro las pilas a la basura.

. *Si conocemos a un hombre bonito podemos decirle esta poesia.
. Si conocemos a un hombre guapo podemos recitarle esta poesia.
. *Y0 hago las decisiones en muy poco tiempo.

. Yo tomo las decisiones en muy poco tiempo.

© 00 N o O b~ W N P

. *En la presentacién del lenguaje, como se puede ver por su nabre,
profesor ofrece unos modelos...

10. En la presentacion del lenguaje, como su propio nombre iatlica,
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En todos los casos se puede comprender perfectamente lo quedeEness quieren
decir, y seria dificil clasificar estas producciones com@neas. Sin embargo, en todas hay
algo que un hablante nativo percibiria como extrafio o poco natural, por & jragesor
debe plantearse intervenir de alguna manera para que sus essudaste queden en lo
gue es posible decir, sino en lo que efectivamente dicentivesa

Por otra parte, lo que realmente distingue al alumno intermedtliavdnzado es la
fluidez, es decir, la capacidad de desplegar un amplio abdeisloquesde una manera
adecuada al contexto. Para Lewis (2000) el punto de partida ndadsbefa gramatica,
sino las unidades léxicas y las relaciones que se establecerlead. Cada palabra tiene
Su propia gramatica, y conocer una palabra es, entre otras cwsaser las estructuras en
las que puede aparecer; por tanto hay que aumentar este tipmadngento en los

estudiantes. Por ejemplo, el verbtmp puede formar parte de diferentes bloqueep

someong stop doing somethingstop to do somethingstop someonefrom doing
somethingetc En cada ejemplo, las palabras que aparecen subrayadasdorpete de
la gramética del verbstop (Hunston 2001: 39).

Segun el punto de vista tradicional, la competencia lingéistonsiste en la
capacidad de utilizar ciertas estructuras gramaticalessguellenan con palabras, pero
para Lewis (2000), la competencia linglistica consiste ensarmdo de una buena base
de léxico, palabras o blogues de palabras mas sus asociacionatocgtam El Enfoque
Léxico defiende un&nsefianza cualitativa del |éxicono se trata de aprender palabras
nuevas, sino mas sobre las palabras ya conocidas. Recordemosngoer una unidad
Iéxica supone saber reconocerla, escribirla, su pronunciacionrefetente, sus
peculiaridades morfoldgicas, la frecuencia de uso, el regatgénero discursivo, los usos
metaféricos, el contenido cultural, etc., pero también supone cosasediferentes
acepciones, su denotacion, ponerla en un contexto, sus relacicaegympaticas y
sintagmaticas y sus restricciones de uso (Nation 2001: 27e©@gr\wPichardo 2000: 49-56
e Higueras Garcia 1996: 114-118n conclusion, el punto de partida debe estar en la
unidad léxica misma para pasar de ahi a los patrones sintdaticomdos a ella. El
Enfoque Léxico complementa al tradicional al centrar la aterdébrestudiante en las
limitaciones y en las posibilidades sintacticas de las unidéxieas, por lo que atendiendo
a este tipo de conocimiento se podra tomar el Iéxico como ateogramatica. Asi por
ejemplo, y en relacién al espafiol como lengua extranjerapyehas ocasiones la seleccion

de estar frente aser ante determinados adjetivos coroontentq prohibida enfadado
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cansado enfermg deprimidg harto, preocupado roto, etc. no vendria dada por el
conocimiento de una detallada lista con ejemplos descontextlediaaravés de los cuales
se muestran los diferentes usos de ambos verbos, sino por un mayomaariocile los
rasgos semanticos de los adjetivos (Ferndndez 1997: 74), lo que signiaralas
oportunidades necesarias en la clase para proporcionar y afianzanagimiento léxico
completo en cada uno de los adjetivos que adquieren (Baralo 2004). Camioedis
(2000: 8), reconocer que cada palabra tiene su propia gramatidicaigpuie cualquier
enfoque que le dé un papel central al Iéxico es, en ciertdsemas gramatical que el
tradicional temario gramatical. No se trata de sustituénisefianza de la gramética por la
de Iéxico, sino de ensefiar graméatica a partir del Iéxico.

En esta linea, Willis (1990) propuso, como ya se apuntadcedaién de un temario
Iéxico a partir de la informacidén proporcionada por una base ds dabre las palabras
més frecuentes en inglés, bajo la creencia de que éstas dabremgnificados mas
frecuentes. (Asi, en el ejemphormalmente voy en coches el adverbio el que da el
significado de habito, no el presente). Para el nivel 1 seucredrpus que contextualizaba
las 700 palabras mas frecuentes, sus significados, sus us@sirlasuras a las que suelen
ir asociadas. El segundo nivel recicl6 esas 700 palabras y afiaditA80Bor ultimo, para
el tercer nivel se recuperaron las 1.500 palabras anteriaesfjadieron otras 1.000. El
estudiante se veia expuesto en cada nivel iaput mucho mayor, pero se resaltaban las
palabras seleccionadas para llamar su atencion sobre ellamngea que pudiera sacar
conclusiones y generalizar. Se ofrecian actividades de bksadas en textos reales que
aumentaban el tiempo de exposicién a la lengua, pues la adquisicida deidad Iéxica
esta directamente relacionada con el nUmero de encuentriasro@ma.

Willis y Willis aportan interesantes actividades paradjar el Iéxico en el libro de
textoCollins Cobuild English Coursanivel 2 (1989). Tal y como explican los autores en la
introduccioén, en cada leccién hay una seccion llamAdadpoweren la que dedican
especial atencion a determinadas palabras de alta frecusndmglés y que tienen un
importante nimero de significados o usos diferentes, (@bout meet etc.). Ademas de
las actividades que podemos encontrar en el libro del alumnolyerpgcticas, existe un
apartado llamadaexiconque consta de 165 palabras clave seleccionadayl@dusque
se habia elaborado para el nivel 2 y cuyo objetivo principaleggin los autores, entrenar

a los estudiantes en el uso del diccionario.
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En la primera unidad los autores se proponen concienciar a losapstadie que
existen palabras muy utiles en inglés, dada su alta freeudecuso y su variedad de
significados. Empiezan trabajando sobre la palaboat Asi, el punto de partida consiste

en una serie de ejemplos ilustrados con vifietas, y en parejashdelee hipétesis sobre los

diferentes usos (Figura 2).

Figura 2: Collins Cobuild English Course, nivel 2

Por dltimo, remite a los estudiantes a un apartado llamexiconpara que puedan
comprobar sus hipétesis a la vez que se aumenta la exposicion a muesiras de lengua
y a nuevos usos de la unidad Iéxica en cuestion (figura 3).

En el libro de ejercicios aparece repetida la informaciéla deccidon anteriormente
comentada para encabezar una actividad en la que los esadiaben decidir la posicion
correcta de la preposicion en una serie de modelos de lendmajea que tienen que
decidir de qué uso se trata en cada caso (seafidba seccionb supone un clasico
ejercicio encaminado a desarrollar la precision poniendo en ordereti@ads palabras

para construir una frase correcta (figura 4).

r

about 1
1 If you talk or write about a particular thing, you talk
or write on that subject. G Catherine wrote about Jobn.
(2)
2 Characteristic of. EG What I like about him is his
sense of humour. (4)
3 Approximately. EG Parking for about 200 cars. (7)
4 That’s all, it’s finished. EG . . . that’s about it.
5 Referring to the future. EG We’re about to start the
lesson.
6 With some verbs: bring about means make happen;
go about means start, do. EG Excuse me — I’m not sure
how to go about this!
7 Around. £G They sat about doing nothing.

Figura 3: Collins Cobuilddtish Course, nivel 2
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Figura 4: Collins Cobuild English Course, nivel 2

Tomando como modelo las actividades que estos autores ofrecerensaidar

gramatica a partir del Iéxico, se proponen a continuacion algyeples adaptados a
E/LE? para los niveles B1, B2 y C1:

* Para la elaboracién de estas actividades no héeciso un estudio que dé cuenta de las palabras mas
frecuentes en espafiol. Por otra parte, no se éispeen ningln caso el contexto en el que estagicgades
cobrarian sentido, pues con estos ejemplos séteremos mostrar como se podria ensefiar gramatica a
partir del 1éxico siguiendo los pasos de Willis ylli&en Collins Cobuild English Course.
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a. Modelo para profundizar en la gramatica del ventaer (nivel B1)

GRAMATICA: Observa atentamente los siguientes ejemplos y ejsificado del verbocreer. En qué
casos la persona que habla:

- expresa sus creencias

- espera una respuestsudaterlocutor

- manifiesta ur@MXON negando lo que otro ha dicho previamente

- manifiesta s@ga y reacciona ante una informacion nueva

1. Creia queestabanmal de dinero, pero mira: se han comprado un @isel centro. No les ir
tan mal.
2. jAh! ;tl eres austriacd®eia que erasaleman.

3. Creemosqueesimportantisimo llegar a un acuerdo sobre esa idumest
4. Elloscreenqueyo soyel responsable de todo; deberias admitir tu phrtesponsabilidad.

5. - Hoy seguro que llegan tarde, después de lo dehan..

- La verdad es gqne creo quevenganhoy a la oficina; se acostaron a las tantas.
6. - ¢Losllamo o estaran ya durmiendo?

- iNo hombre! , son las onceg creo quesehayan acostadtodavia.

7. Pues yareoque_nodeberiahaber mandado callar a nadie; esa no es su funcién
8. Al final nos vamos a la excursidécreemosquenovaa llover.

9. Es ya muy tarde,np creéisqueesmejor coger un taxi?
10. Oye, vamos mal de tiempdNg creesque sevana preocupar? Deberiamos llamar por teléfo

¢ Son correctos los siguientes ejemplos? Discutelmaun compafiero

- ¢ De verdad crees que vaya a ayudarnos? No especés de una persona asi.
- ¢No lo has oido? Creo que alguien ha llamadgadsta.

- Yo no creo que eso es verdad; nos estas mintiendo

- Mira, se parecen mucho; creo que sean hermanos.

- Creia que me habias llamado, perdona.

- ¢ No crees que venga tarde?

no.

Observa ahora el comportamiento del verb@reer segun las palabras que lo rodean. ¢Qué pued

decir sobre la gramética de este verbo? Con un corapero ¢ puedes completar el esquema? Escribbe

luego tu propio ejemplo.
Para formular una creencia:

Creer+que +............... Ejemplo:
Creer + que + ..... + indicativo  rBpdo:

Para opinar negando lo que otro ha dicho:

No + creer + que +................ Ejemplo:
Para pedir la opinién al interlocutor

¢ (No) + creer + que +............. ? Ejemplo:
Reaccionar y manifestar sorpresa ante lo quehatidicho

Creia + que + indicativo Ejempl

eS

Figura 5: analisis dereer
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b. Modelo para profundizar en diferentes significadosglelar, en algunos aspectos

de su gramatica y algunas de sus colocaciones (nivel B1)

1. ¢Cuéntos significados tienelejar? Lee los siguientes ejemplos y relacionalos conaude las
expresiones siguientes.
1. - De pequefio nmedejaban salir de noche, con lo que me gustaba.
- ¢ Notedejaban? Pues a mi si.
No, no voy alejar quenadie madigalo que tengo que hacer.
(
2. Dejéde vivircon mis padres muy pronto, a los 17 afios. Es@ mmenal aqui.
3. - ¢Medejasel rotuladorrojo? Te lo devuelvo enseguida.
- Note lo puedadejar ahora; lo estoy utilizando. Si te esperas un maemen
4. - ¢;Doéndedejolas bolsag
- Déjalasenla cocina; ahora voy yo y lo guardo todo en so.sit
5. Déjameen paz hombre, que estoy trabajando, ¢ no lo ves?
6. Ultimamenteestamuydejada, con lo elegante que ha sido siempre.
7. No, no, este trabajdeja mucho que deseatendras que repetirlo.
8. No hay tiempo; esto lo tendremos giegar para mafiana.
9. Otra vezme he dejaddas llaves dentro de casa! jQué cabeza la mia!
10. - ¢ Sabes que Andréa dejadoa su mujer?
- Si, si lo sabia. La ha dejgutw una compafiera del trabajo.
2. Observa cémo se relaciona el verbdejar con otras palabras segun el significado. ¢ Puedes
escribir un ejemplo para cada caso?
Ej. Interrumpir una actividaddejar ce +infinitivo “Pues yo dejé de fumar hace afios”

Figura 6: analisis ddejar
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c. Modelo para profundizar en la unidad Iéxiaao(nivel C1)

1. Observa la palabracasoen los siguientes ejemplos y relacidnala con ungpeesion sindnima
de las que aparecen en el recuadro.

- El dltimo casode asesinato provoco una manifestacion que fue sadangor la gran mayoria de
los taxistas de Valencia.

- ¢ Todavia acostada? Eresaaso clinico es que no tienes arreglo.

- En caso deincendio utilicen las escaleras.

- En caso de qudlegues antes que yo me avisas, ¢ vale?

- ¢ Otra vez lo han expulsado del colegio? Esteoatscurcaso perdidq no sé qué voy a hacer con
él.

- Hazme casosi no llamas no solucionaras nada.

- Si te dice algo, ttnj casd Como si no existiera.

- No hice caso déos consejos que me diste y mira: al final he duekh pata.

- No sé si aprobaré ese examen, ggraualquier casg mi intencién es irme a lItalia con la beca
Erasmus.

- No te molestes, no escucha a nadie y siefmpteecho caso omisde los consejos que le hemog
dado; asi le va.

- Mira, no insistas; eso que acabas de decuiene al caso

- No, no; el dinero no te lo dofgn todo casote lo presto, pero déartelo... no.

- Mira, no pongas tantas excusas; te he vistoqusdo has hecha caso hecho

1. Caso de (asesinato) a. Pase lo que pase

2. Caso clinico b. Valor condicional: si esoiwe

3. En caso de (que) c. Sin solucion, sin remedio

4. (Ser) un caso perdido d. Sin solucién, sineio

5. Hacer caso de/a e. No prestar atencion, auewhar

6. En cualquier caso f. No tiene relacion corerla

7. (hacer) caso omiso g. A lo sumo, como maximo

8. (No) venir al caso h. Persona poco normafagagante
9. En todo caso i. Intencionadamente

10. A caso hecho j. Obedecer, prestar atencion

2. Los siguientes ejemplos expresan condicion. Affedlos y completa el esquema.

a.En caso de queerminesantes de que llegue el profesor, deja el exameme $@ mesa; ya pasara
a recogerlo.

b. El coche va regulaen caso de quée dé problemas me llamas y paso a recogerte.

c. Lldmame por la mafiana, normalmente estoy en pasaen caso de quéuvieraque salir un
momento, me dejas un mensaje y luego te llamo yo.

d. En caso ddntoxicacionacuda inmediatamente al médico

e. No creo que esté en casa a estas horasepeaso de quéubiera llegadodile que se ponga en
contacto conmigo lo antes posible.

f. En caso deaccidentepulse la palanca.
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Expresar condicion Expresamondicion Expresar condicion
en general probable poco probable

Encasode +....... En caso de que +...... En caso de que +.......

3. Completa las frases con los elementos de la cdian algunos casos tendras que conjugar el
verbo segun el contexto.

Caso de En caso de que En caso de
A caso hech
En todo caso Venir al caso Hacer caso

Ser un caso perdido
En cualquier caso

1. - Nosé sillevarle la camisa; no sé si le gustasaan clasico vistiendo...
- Ta llévasela; no le est@,Ha cambias por otra y ya esta.
2. Se ha producido un nuevo salmonelaldoggital de Carmona que ha alertado

toda la comunidad médica.
3. Lo he visto perfectamente; ha tirado la comida
4, averia avise al técnico.

5. Te lo adverti varias veces, pero como no me ahora tienes que pagar las
consecuencias.

6. Es una situacion muy complicada; ya veremos consolsiona todo. no
guedard mas remedio que adaptarse a las nuevasstanocias. jQué le vamos a hacer!

7. Yo no voy a hacerte todo el trabajo; ytela, pero hacértelo, no; ni hablar.

8. Sabe perfectamente que el médico le ha prohibiderbgero ahi sigue,
, ho tiene solucion.

9. No, ese ejemplo no ; tendremos quebafro mas apropiado.

Figura 7: andlisis deaso
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d. Modelo para profundizar en algunos aspectgmodg para (nivel B1)

1. Observa los siguientes ejemplos y marca en qué cagmr y para se refieren al tiempo o al
espacio:

a. Todos los dias hace media hora de fogtiagel parque que hay al lado de su casa.
I Subieronpor la escalera y se colarpor la ventana del salén

c. Me llamé ayempor la tarde y me dijo que vendria hoy.

d. No, no puedo salir; tengo que terminar el tralpgica mafiana.

e. ¢A qué hora sale el trg@ara Badajoz?

f. Para noviembre ya sabremos si ha conseguido la beca

2. Observa los casos de alternancia

" # $%

¢En qué casos los elementos que une la preposimisimultaneos y en cuéles uno es anterior a ot

¢,Cudl de las dos preposiciones nos sitla en gbtiel® una manera mas precisa y cual lo hace de U
manera mas aproximada?

3. Escribe algunas frases utilizando estas palabras

Ej. ¢A qué autobls para hora el sale Cuenca?
*+ - . /

a se despistado y por escaleras Iba mecénicas las cay
b. ¢ hijo tu cudndo nacera Para?

c. por Iré mafana la al mafiana médico

d. temprano universidad Salié bastante la para

ro?

ina

Figura 8: analisis dpory para
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e. Modelo para profundizar en algunos aspectos de la altéareanresery estar
(nivel B2)

1. ¢En qué casos se presenta la descripcion de umanera mas objetiva? ¢(En qué casos
hablante presenta la informacién desde un punto deésta subjetivo?
Observa los siguientes ejemplos y discltelo con sompafiero/a.

o1 2 2 3*
1 2 4 3 4 156 7
5+ 7
8! 3 1) 3 $3
3 9 3
%) - -
] 3 3 - 1
%' "2 !
<l = '
!
> 5& 9 0r?@72* , - /
Al . % - -2 !
-9 !
B! 1 9 4 4 2 9 3
I
1 2- !
2001*+ [ . 3 344
--- 3% /
124 - 2 %9 ' 4]

2. Subraya la opcion correcta en cada caso

1) $ c9 Lo

3. Reflexiona

EEEE!

F $ .4 !
% EEEEEEE!

Figura 9: andlisis dsery estar
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Pese al esfuerzo realizado por estos autore§olins Cobuild English Course
constituy6 un fracaso, en buena medida debido a una metodologia basddentague
por Tareas que no se entendi6 bien en su momento. Es tipico del Ehtodoe el
rechazo del paradigma Presentar, Practicar, Producircaa thel paradigma Observar,
Hipotetizar, Experimentar. Para Willis (1990), aunque la ensaf@mnlineal, el aprendizaje
no lo es. Por tanto, la metodologia tradicional, el paradignfayP&l temario en que se
basa no son adecuados a la naturaleza holistica del aprendizajejugadtsisten en
descomponer la lengua y ofrecerles items aislados a los estgdiBero éstos, a menudo
no aprenden lo que creemos estar ensefidndoles o aprenden algo diféoeqtee el
profesor se habia propuesto. Ademas, si aprenden algo seadpie a través de la
presentacion y de las actividades de practica, hemos aumeutaegposicion a la lengua.
Los estudiantes tienen una tendencia natural a aprender pansisra partir del lenguaje
al que se exponen. Hay que buscar una metodologia que saque pagttiotdadencia de
los estudiantes y les dé autonomia, de manera que se habihiear aon ojo critico los
textos a los que se enfrentan. Asi, Willis (1996) propone sefenccuidadosamente el
lenguaje al que serdn expuestos los estudiantes y guiar de algnaga esa exposicion
para que no sea azarosa. La base de esta metodologia conaisteeatar notablemente la
exposicion a la lengua oral y escrita, tanto a través de prodescile nativos como de los
propios estudiantes, a lo que se une la posterior revision consgeifis aspectos que
interese resaltar. En primer lugar, se proponen actividadeaseque los estudiantes
desarrollan la fluidez en parejas o grupos cerrados (el rolafelspr consiste en ayudarles
para que logren los objetivos a partir de los modelos de lengua propdospme en
corregir). En una segunda fase preparan la tarea que mamtadsera presentada
publicamente (en esta ocasion, el profesor interviene parar l@grarecision en el
producto). Tras la presentacion publica, se amplian los modeles dedengua que se han
utilizado para resolver la tarea y se analizan desde & plenvista formal. Por dltimo se
proporcionan actividades para desarrollar la precisién. Lo novedapeedss estudiantes
han resuelto una tarea concreta no a partir de la reflexiofciexgobre determinadas
estructuras, sino desde la motivacién por la resolucion deda taisma. La reflexion
sobre la lengua es posterior, después de que hayan sido expuestosveegs a los
mismos items linguisticos (Willis 1996).

Lewis, por su parte, como sefiala Thornbury (2002: 115), optd por un enfogque méa

analitico, que consiste en el andlisis de textos en buddaglees, pues en su opinién, los
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estudiantes que son capaces de identificar correctamentéelesdtischunkspodran hacer
un mejor uso del diccionario, traducirdn mejor, sabran evietoctipo de errores y
aprenderan a registrar el vocabulario con mayor exactitud. idantdorrectamente los
blogues supone una habilidad fundamental que facilita el almacenanigelzs unidades
Iéxicas en el lexicon y por tanto su adquisicién (Lewis 1997: 89%. €&ie autor, muchos
profesores han asumido erroneamente que los estudiantes sélo @premdabulario si
éste aparece contextualizado, y que el hecho de poner una palalia fesise o ejemplo
supone contextualizarla. Pero el propio alumno puede contextualizarrpisinsd a través
de su conocimiento del mundo o usando la imaginacion, especialmends eiveles
iniciales, ya que la mayoria del Iéxico que aparece saeadiebjetos concretos cuyo
significado poco o nada tiene que ver con el contexto en el quecapgHigueras Garcia
1996a). Contextualizar la palabra supone saber la situacién ende gparecer, pero lo
realmente importante es proporcionar celtexto es decir las palabras con las que

regularmente se combina (Lewis 1993: 107).

3.2. Principio de idiomaticidad. Coémo se organizan las unidades Iéxicasl en

lexicon

3.2.1.Principio de idiomaticidad

En palabras de Alonso Raya (2003), no es posible explicar la fldeléxs nativos
(hablamos con extraordinaria rapidez) si nos quedamos estancadagesntia de que lo
gue recuperamos son palabras aisladas. Frente al principioedei@ellibre, “version
tradicional segun la cual el I1éxico consiste en un conjunto dérpaléndividuales que se
pueden emplear con mucha libertad y que sélo estan limitadas pes gegmaticales”,
(Higueras Garcia 2004: 12), Nattinger y DeCarrico (1992) sugapre la lengua se retiene
en segmentos o agrupacionelunk3 de extension superior a la palabra que el hablante
ha memorizado como un todo y puede combinar al hablar. Un nativo ncadateez de
cero juntando laboriosamente palabras sueltas a través de gemteticales, sino que
posee en el lexicdn un enorme repertorio de bloques prefabricados “etagaguelistos
para usar” (Grymonprez 2000) que confieren fluidez al discurseeads due le permiten

expresar sus intenciones, utilizar las reglas sint&ctaggopiadas, recuperar el léxico
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necesario en cada ocasion, satisfacer las convenciones pcagmaidaptar nuestro
discurso a los resultados de la negociacion de sentido con nuestiarinbr, etc. (Alonso
Raya 2003).

3.2.2. Cémo se organizan las unidades léxicas en el leXacoretafora de la red

Datos provenientes del andlisis de errores y de la inveistigan psicolinglistica
estan en la base de la explicacién de la organizacion del lexiediante la metéafora de la
red (Morante Vallejo 2005). Asi, podriamos comparar al lexicon camatchcuyos noédulos
son las unidades léxicas que se conectan entre si medianienedade diverso tipo
(Cervero y Pichardo 2000). Los tipos de relaciones basicas, reiguéeAitchison (1987)
son de coordinaciéntdnedor-cuchillo-cuchara café, copa y punp combinaciones
sintagméticasdometer un errgrbebé prematurp relaciones jerarquicas o hipdnimos e
hiperénimos &nimal-gatg, sinonimia y antonimia. Esta imagen del lexicon como una red
es la mas extendida, y las caracteristicas mas ddatson, segun Lahuerta Galan y Pujol

Vila (en Higueras Garcia 2004):

1. Es una red con multiples asociaciones (fonéticascgsafiemanticas, etc.).

2. La cantidad de asociaciones de cada entrada lexieaigsle.

3. Muchas asociaciones son personalegat y verang y otras estan fijadas por la
lengua blanco y negromarido y mujer cada dos por tresetc.) y otras son culturales
(coche ypasar la ITV pueblo blanch

4. Las relaciones entre las palabras es mas importansel ¢pmalizacién absoluta.

Aitchinson (1987) proporciona un modelo que describe el proceso de desarroll
Iéxico en L1 que puede adaptarse a la L2 (Morante Vallejo 2005). Setgimedelo
podemos hablar de tres subprocesos que tienen lugar de una paaksia:

- Etiquetacion: el desarrollo I1éxico comienza por la conexiéon ehtreferente y la
forma. Pero la palabra también se relaciona con otras asldet lexicon a través de
conexiones internas, lo que nos permite representarnos el lexiotm un sistema de

redes.
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- Empaquetado: tiene que ver con los conceptos que pueden agruparsméadaj
misma etiqueta, los rasgos dialectales, pragmaticos, swgitdticos y metaforicos, etc.
Ello requiere exposicion a la lengua meta (Morante Vallejo 2005).

- Construccion de redes: se trata de un proceso de reorganigamastruccion de
redes semanticas con otras piezas Iéxicas en la estructupdejeonhel lexicon mental
(Henriksen 1999, en Morante Vallejo 2005: 47).

Este proceso de creacién de redes se describe como algo din@amicontinuo
desarrollo, es decir, las redes cambian a lo largo del prdeesaquisicion. Parece que los
aprendices principiantes almacenan el vocabulario a través deiawm®se basadas
fundamentalmente en la forma de las unidades |éxicas y, conforamza el nivel, las
conexiones basadas en el significado van tomando méas importémaige permite
equiparar a este tipo de aprendices con los nativos: en ambosectisades a organizar el
conocimiento Iéxico segun criterios semanticos (Morante j}g21@05).

A continuacion, se presentan una serie de ejemplos, la maydom @deles han sido
producidos por nativos (iv y vi tomados de Baralo e Higueras GAXKFPOLINGUA 2005,
en Higueras Garcia 2005: 82-83). Su analisis evidencia que ebrexnental esta
organizado de alguna manera y puede darnos pistas para hacernogausabie su

funcionamiento a la hora almacenar y recuperar las unidadesséx

(i) -¢, Cémo sigue tu amiga?

- Mal, vino el médico y le dijo que tegistosisen las manos y en las piernas.
Le duele mucho.

(i) El que diga que mi nieto ha aprobado las oposiciones por enebtéfeen un
horror.

(i) A ver si me acuerdo del nombre de este virRarbadillo..., Barbadillo...,
bar.... (el) Vadillo (pequefio pueblo relacionado con la infancia téepessona),
jbarvadillo!

(iv) A mi lo que me gusta estar en el candelabro

(V) Yo yaestoycurada de espasmos

(vi) Creo que ya es horamener los puntos sobre la mesa

(vii) Pensamos que se deberian colgar unos cuadros en la gengedrear un

ambienteacojonante
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Podemos describir el lexicon como un sistema en el que las uitladeas se
almacenan con dos entradas (Thornbury 2002): una segun la forma (sdetrate
organizacion morfologica que explica el hecho de que a veces carshiem@alabra por
otra de forma similar pero de distinto significado. Es el aisdiv) y (v), donde se ha
producido una confusion entre dos palabras de idéntica categoriatigeynsimilitud
fonética, el mismo namero de silabas e idéntico patron djmiotras segun el significado
(organizacion semantica agrupada por familias como la ropa, dtata

En (vi) se han utilizado dos procesos de busqueda, uno por el significtaar(a
enérgicamente algo) y otro por la forma, pues ambas expregiones,las cartas sobre la
mesay poner los puntos sobre las jemmpiezan por el mismo verbo (Higueras Garcia
2000).

No sélo el significado, sino también el sonido parece quendigizen parte como se
almacenan las unidades léxicas en el lexicon. Asi en (inlatsd entregastosisy artrosis
(con el mismo patrén ritmico y el mismo final) y el sigraflo (la creencia de que la
enfermedad consiste en que los huesos se van desgastando por paedeoa)estar en el
origen de la confusion. En (ii) tenemos otro ejemplo que muesiraplartancia de la
similitud en la forma y en el sonido enggor y horror. Como en el caso anterior, parece
que el principio y el final de las unidades léxicas tierspeeial importancia a la hora de
almacenarse en el lexicon.

El caso de (iii) es diferente, pues no se trata de un erd® mna confusion, sino de
una estrategia para poder recordar la palabra. Esta peesoingra palabras ya conocidas
para memorizar la nueva, poniéndola en relacibn con experiencgmnpkes, el
conocimiento del mundo, etc. (Higueras Garcia 2006a: 82).

Por dltimo, (vii) es el Unico ejemplo que se ofrece producido ponacumativo.
Creemos que este ejemplo es de interés porque la confusién noesénimmente a la
similitud en la forma de los dos adjetivos, sino también a sbioacion con el sustantivo
ambiente Se trata de un estudiante italiano de fines especificas tanga consiste en
disefiar la sede de una agencia de marketing y publicidadesequtilizar la colocacion
ambiente acogedofen italiano,ambienteaccoglient¢. La similitud formal entre ambas
palabras,accoglientey acojonante(el acento, el principio y el final), ha provocado la
confusion y ha favorecido la memorizacion de la colocacion con utficigiu diferente al
que el estudiante pretendia. Es interesante observar que qi&Zésrgusion no se habria

producido si el estudiante hubiera escuchado la pad&iojananteen un contexto diferente
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y asociada a palabras coexperiencigesperienzpo pelicula(film), pues ni en italiano ni

en espafiol son posibles las colocaciang®eriencia acogedor@esperienza accogliente
pelicula acogedordfilm accoglientg mientras que en espafiol si es posible decir que un
ambiente, una pelicula o una experiencia son acojonantes. €Enasst por lo tanto, la
confusién se ha producido no sélo por la semejanza en la forma de anatmaspalino

sobre todo, por aparecer ambas unidas al sustamtib@nte

Las consecuencias didacticas son importantes, pues si queresasolde la
competencia Iéxica de nuestros estudiantes, tendremos que “presqmacticar las
unidades Iéxicas mediante contextos y técnicas que permitaiomaldas unas con otras,
tal como parece demostrado que se almacenan en el lexicéel,para de esta manera,
mejorar y agilizar su aprendizaje” (Higueras Garcia 2004: 14).

Por una parte, las fuentes (la interaccion oral, las lectizndadas, las audiciones y
los visionados de situaciones de comunicacion y de actos de hableegsiips) deben
aumentar la exposicion glput comprensible siguiendo la regla 1) de Krashen y Terrell
(1983), segun la cual, las personas adquieren mejor la lengua ceafieloden una
informacion de entrada que esta un poco por encima de su niveingetencia (Baralo
2001: 35).

Por otra parte, como recuerda Baralo (2001: 36), las actividetbesan favorecer las
estrategias de asociacion de piezas léxicas a través dg wmmmeo las asociaciones
morfol6gicas (derivacion y composicion); semanticas (hiponintigeronimia, sinonimia
y antonimia, polisemia, campos semanticos y asociativosgagxcognados, expresiones
idiomaticas); discursivas (conectores textuales, segun losog@yepragmaticas (seleccion
Iéxica condicionada por las variables de la situacion de comignfa8i partimos de que
los tipos de asociaciones entre las unidades léxicas sonedsadinaturaleza, reforzarlas a
través de actividades contribuira a fijar y consolidaraglocimiento Iéxico de nuestros
alumnos, favoreciendo asi los procesos de comprension y produccaaaedler a los

significados de las palabras en tiempo real del discurso (tovéllejo 2005).
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3.3. Léxico, vocabulario y unidad Iéxica. Qué supone conocer una unideal IEas

colocaciones

3.3.1.La unidad léxica

Siguiendo a Gomez Molina (2004a) entendemoséico del espafiol el conjunto de
unidades léxicas simples y complejas que suponen la enimpdg (e toda ampliacion de
la competencia comunicativa. Utilizame®scabulario como el conjunto de unidades
Iéxicas que el hablante actualiza en el discurso —produccién y awidre y
consideramos lanidad Iéxicacomo la unidad de significado en el lexicon mental, que
sirve como elemento transmisor de la cultura del espafiol y pueddastada por una
palabra simple o compuestao¢he agridulce camposantp o por varias fuenos dias
encantado de conocerledio mortal pedir la manga la chita callandotomar el pelopor
la boca muere el peetc.). Lo que distingue a la unidad Iéxica de la palabra es tpuseés
define por un criterio de forma (es una secuencia de camciparados por espacios en
blanco y que no siempre coincide con una unidad de significado), rmigoaaquella es
una unidad de significado a menudo formada por mas de una palabra (Maadlefe V
2005).

Hay varias clasificaciones de las unidades léxicas.efnplo,el Marco comudn
europeo de referencia para la ensefianza, aprendizaje y evaluacion dentasade
(Consejo de Europa 2001: 126-128) sefiala que la competencia Ig»@taa@ocimiento
del vocabulario de una lengua y la capacidad para utiliz&docompone de elementos
gramaticales/ léxicos. Loselementos gramaticaleson la clase cerrada de palabras que
constituye un numero limitado, como las preposiciones, los adjcalenjunciones,
cuantificadores, posesivos, pronombres personales, demostratitiosjosry verbos
auxiliares. Losslementos léxicogjuedan divididos en dos bloques: el vocabulario abierto
(que incluye sustantivos, verbos, adjetivos y adverbios y lossdweentidos que pueden
adquirir. También se incluyen aqui los conjuntos Iéxicos cerrados) tasndias de la
semana, meses del afio, etc.) y las expresiones hechas, domleysa las férmulas fijas
(como los refranes y proverbios y los exponentes de las funciones catiuas, como
encantado de conocerlebuenos digds los modismos (metaforas lexicalizadas

semanticamente opacas, coastirar la patao quedarse de piedjay los intensificadores
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(blanco como la nieye estructuras fijas aprendidos como bloques no analiz&ws (
favor, ¢seria tan amable deinfinitivo), verbos de régimen preposicionab(vencerse de
casarse cojy colocacioneslipver torrencialmente

Cervero y Pichardo (2000) hablan de la unidad léxica como una Secugemci
significado unitario que remite globalmente a un significado. Lyssimaples (lo que
tradicionalmente se Illamaban palabras por ir escritas dilmecos) y complejas
(compuestas por dos o mas unidades Iéxicas que presentan un gradmdapiéjéas hace
ser una unidad, corman caso de que déjame en pgzDistinguen entre la clase cerrada de
los elementos gramaticales (preposiciones, pronombres, etcclase abierta de unidades
|éxicas con mayor carga semantica, como los sustantivos, yvadwesbios y adjetivos, las
colocacionesdaludar atentamenie&ino tintg etc.) las rutinas o expresiones lexicalizadas
(jQue se mejoten jEncantado de conocerlg!los marcadores del discurso o convenciones
(bueno, pues. , la verdad es que., lo que queria decir es que), las locucionesd la
chita calland9 y los enunciados fraseoldgicaoirdr la casa por la ventana ya sean
opacos dantar las cuarentao transparentesm@s lento que una tortupgCervero y
Pichardo 2000: 44). El siguiente asociograma (figura 10) ilustra candad Ila
clasificacién de Cervero y Pichardo (2000: 47).

A causa de No pegar ojo
Inolvidable Aunque Cargar con el mochuelo
Mafiana De Pedir peras al olmo

Despacio Para Hacer novillos

Superv ivencia
Sentir

Bien
Obedecer

Al final de Cantarle las cuarenta a
Con tal de que alguien

Vino tinto/blanco
Pelo
rubio/castafio
Primeros auxilios
Llave maestra
BUENO) Salto mortal
PUES, Casa de socorro

Encantado de conocerle
iQue aproveche!

iQue se mejore!

iBuen viaje!

Siéntase como en su casa
Lo siento muchisimo
Disculpe las molestias iombret
Atentamente le saluda

Figura 10: Clasificacion de las unidades IéxicagiaeCervero y Pichardo (2000: 43)
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En ambas clasificaciones, la de Cervero y Pichardo (20@0)il¢i IMCER (2001) hay
un lugar para las colocaciones y para las férmulas rutinariasxpeséones
institucionalizadas, entre las cuales se incluyen lasidnes linguisticas que los
interlocutores desarrollan en cualquier situacion comunicatixgregsar opiniones,
sentimientos, usos sociales de la lengua, etc. (Gomez NaQIOHT).

Tradicionalmente, los libros de texto y los profesores han ateadalensefianza de
diferentes unidades Iéxicas, pero se han descuidado otras. Niziesaprobar que con
mayor o menor acierto siempre se ha atendido suficientemelateclase cerrada de
elementos gramaticales y a las expresiones lexicalizéfdaslamentalmente en los
métodos nociofuncionales). También se le ha concedido importanuégisgdmente para
los niveles intermedios y avanzados, a la ensefianza dadas frechas y locuciones, dado
gue su significado no es deducible de las palabras que las formasigmpuue tienen una
correspondencia en la otra lengua. Sin embargo, las colocabmmaglo en cierto modo
olvidadas, dado que al ser transparentes (es decir, el sigoiftle la unidad léxica se
deduce a partir del la suma de los significados de sus compgnemtes observaba su
presencia como unidades léxicas.

Desde un punto de vista didactico, conviene centrarse en lasasidaidas de mas
de una palabra, incluidas las colocaciones, pues las palaierzn ttendencias
combinatorias, y una misma palabra puede entrar a formardeaviias unidades léxicas.
Para Bogaards (2001) el hecho de conocer una forma (por ejéanpto implica conocer
todos sus sentidos ni conocer todas las unidades léxicas refasonan ella dar
problemas, darle a alguien por, dar con algo, dar palmaetas). Aprender vocabulario no
es Unicamente aprender formas nuevas, sino también aprender ngeifcados para la
misma forma, profundizar en ella (Morante Vallejo 20@).trata por tanto de potenciar
un aprendizaje cualitativo del léxico.

Lewis (1993) cree que debemos dirigir la atencién de los estesliaiacia estas
unidades l|éxicas complejas para darles estrategias y quen toonciencia de este
fendmeno, favoreciendo el almacenamiento eficaz mediantestaractividades disefiadas
especificamente con ese fin (Grymonprez 2000). Insiste erptatancia de esa toma de
conciencia Ifoticing o hipotesis del reconocimiento como paso previo a la adquisicion),
pues una de las condiciones necesarias para que se produzca el geoadgaisicion,
segun Krashen (1981) es que “la informacion que recibe el alunmoe $&x comprensible,

un poco por encima del nivel de competencia del alumno, interesamevante, no

40



manipulada con arreglo a criterio de secuencia gramaticatemiada en cantidad
suficiente y experimentada en contextos de baja ansiedad” (@cph&odgers 1998: 25).
Pero en este proceso, en opinion de Krashen, la comprension es atestieitaecesaria
“para que elinput se acepte, es decir, para que se transforme en datos gpeerediz
comprende y asimilantake)y que utiliza para estimular el desarrollo de la interlehgua
(Larsen — Freeman y Long 1994: 133).

3.3.2.Las colocaciones

3.3.2.1. Definicion y caracteristicas

Entre los distintos tipos de unidades Iéxicas que contempla LE998:(195, 1997 y
2000) se concede especial importancia a las colocaciones, finee de#mo una unidad
léxica formada por dos palabras que suelen aparecer juntas (Hi@acda 2004: 10). Las
colocaciones hacen algo mas que nombrar sin mas; tienen un vaimédpca, un poder
comunicativo propio. Por ejemplourva peligrosaes algo mas que la combinacién de un
sustantivo con un adjetivo: evoca una situacion, un eventd| eteis 2000).

Tales combinaciones de palabras tienen caracter idiosimcrasias causas no solo
hay que buscarlas en las reglas gramaticales o en lastEasasino que mas bien son
culturales, literarias, historicas, resultado de su repatien el tiempo, por lo que se han
acufiado en la memoria colectiva como unidades (Higuera$aGA04: 16).

Saber cuales son las combinaciones posibles y cudles na seuniea es tener
competencia colocacionalpor ejemplo,a cantarossolo se combina colfover, pero no
con nevar ni granizal). Son semanticamente transparentes, pero no siempre coinciden de
una lengua a otra, por lo que su desconocimiento es el origen ltiglasterrores de
transferencia. Centrarnos en la ensefianza de las colocacamabuird por tanto a la
mejora de la precision y de la fluidez, porque permite dirmiatencién hacia otros
aspectos al tomar los blogues como una unidad (Higueras Ga@é&a).

Dentro de la colocacion podemos distinguir entre la base (elemee determina
con qué palabras puede combinarse) y colocativo (el elemento detdoniGeneralmente
el sustantivo es la base, salvo en las colocaciones formadasrpos y adverbios, o por

adverbios y adjetivos, donde lo son los verbos y los adjetiapectvamente (Corpas
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Pastor 1996: 59). Por ejemplo, en la colocacidmntraer una deudda base serideuda y
el colocativocontraer. El radio colocacionalde deudalo constituiran los verbos que
pueden combinarse con este sustanfigoner, reembolsar, pagar, saldar, liquidatc.), y
el campo colocacionakstd compuesto por los vocablos, generalmente sinGnimos, que
poseen un potencial colocacional similar, canédito, adeudo, debe, débito, défiatc.
(Koike 2001: 63).

Segun Koike (2001: 25-29) las colocaciones léxicas deben reuniiglaenses
caracteristicas:

Formales

1. Coocurrencia frecuente de dos unidades Iéxicallo es un rasgo exclusivo de las
colocaciones (hay otras combinaciones de alta coocurrencia questenpeconsiderarse
colocaciones), pero si es una de las caracteristicas mpdgantes de la colocacion. Segun
Koike, si la frecuencia de coocurrencia es superior al 20% pemugderarse que hay
cohesion sintactica o léxica (Koike 2001: 27).

2. Restricciones combinatorias impuestas por el uso tradicional.Tales
restricciones hacen que la seleccion de un determinado sustapivera la presencia de
un verbo concreto, aunque desde el punto de vista sintactico-senpurdiera realizarse
una seleccion diferente, es decir, la copresencia de losathosrdgbs Iéxicos que componen
la colocacion no es obligatoria. “Asi, en la colocad@perar una dificultadotros verbos
como salvar o vencer pueden ocupar el lugar deuperar indicando un contenido
sinonimico” (Koike 2001: 27).

3. Composicionalidad formal es decir, admiten cierta flexibilidad, como la
transformacion en pasivaqndonar una deuda la deuda fue condonaglala sustitucién

de un componente por otro (por ejemyalmlar/vulnerar/transgredir las normasetc.

Semanticas

1. Vinculo de dos lexemaslo que explica el cambio de categoria gramatical que
afecta a algunas colocacioneghar encarnizadamentiicha encarnizada

2. Tipicidad de la relacién las colocaciones expresan una relacion tipica entre sus
componentes. Por ejemplogcar la guitarrao afinar la guitarrason colocaciones, pero no

limpiar la guitarra

42



3. Precision seménticacaracteristica por la cual las colocaciones “se emmemo
definidores, es decir, para definir una unidad léxica simple ®radepciones de las
entradas del diccionario” (Koike 2001: 29). Por ejemplo, en la seqogfion deumor
en el Diccionario del Espafiol Actual (Seco y Ramos 1999) puedeaaisteta colocacion

circular un rumor

rumor m 2 Noticia no confirmada que circula entre la gen§p 19.7.70, 37: Un rumor
circula, estos dias, por los Estados Unidos.

Estas caracteristicas nos permiten delimitar las aoioges de otras unidades
fraseoldgicas, como las combinaciones libres de palabrasphoguestos sintagmaticos,
las locuciones y otras expresiones idiomaticRara conocer en profundidad las
caracteristicas de cada una de ellas se puede consulas CH996), Koike (2001: 29-38),
Gomez Molina (2004: 27-50), Higueras Garcia (2006a: 26-28) e HiguarataG2006b:
50-69). No obstante, dedicaremos un apartado a analizar brevergemiasadiferencias

entre las colocaciones y otras unidades fraseoldgicas.

3.3.2.2. Las colocaciones frente a otras unidades Iéxicas

a. Combinaciones libres y colocacione€omo sefiala Koike (2001: 30), la frontera
entre ambas no siempre es nitida, aunque las caracter@iiesimrmente mencionadas
permiten cierta delimitacion, pues en las combinaciones liboespguardar la guitarra
la coocurrencia no es estable, sino que esta sujeta alaadstrhablante. La restriccion
Iéxica es menor, y presentan mayor flexibilidad combinator@faidgica y sintactica.
Ademas, no expresan una relacion tipica entre sus elementpdodssila guitarray
afinar la guitarra son colocaciones porque existe una relacion tipica entre esesrbos
y el sustantivo, mientras que gnardar la guitarrg la guitarra es considerada como un
bien particular, y ercomprar la guitarracomo un articulo comercial, por lo que no
constituyen colocaciones, sino combinaciones libres.

b. Colocaciones prototipicas y no prototipicasSiguiendo a Higueras Garcia
(2006a) las primeras, las colocaciones prototipitadrgr el perrq afinar el piang

reservar una mesaetc.) relinen las siguientes caracteristicas:
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1. Suponen un caso de restriccion Iéxitta que explica que no sea posible la

combinaciorhablar la verdad pero sidecir la verdad

2. Hay direccionalidadya que uno de los lexemas, el ndcleo o la base, determina la
eleccion del otro, el colocativo. Por ejemplo, en la coldeacbnducta intachableel
sustantivoconductaconstituye la base que determina la seleccion del adjetivangél
Ramos 1994: 16).

3. Se aprecia_tipicidacentre los dos lexemas (Koike 2001: 28), es decir, las
colocaciones expresan una relacion tipica entre los dos comporfeotesjemplo, el
sustantivoguitarra solo puede establecer una relacién tipica como instrumentoatusic
por lo queafinar la guitarraes una colocacién (es tipico de los instrumentos musicales ser
afinados), pero no lo eguardar la guitarra(aqui, el sustantivguitarra no se refiere al
instrumento musical, sino a un objeto cualquiera que no residwyar adecuado).

4. Presentan fijacién arbitrarian la norma, consecuencia del uso repetido (Corpas

Pastor 1996: 53), pero no en el sistema, es decir, no hay ningumguegxplique por qué
se dicetomar una decisioy nohacer una decisiarfEn el primer caso se realizan tanto el
sistema como la norma, en el segundo soélo el sistema. Es unaacidibiposible segun
las reglas del sistema, pero que no estd ratificada por lanidexd de hablantes, luego no
se actualiza en la norma” (Higueras Garcia 2006a: 22). Bidlaaiedad es responsable de
gue determinadas combinaciones Iéxicas constituyan colocacionggmdengua, pero no
en otra, o de que, entre dos lenguas cercanas haya diferenkciaseleccion de los
colocativos (Koike 2001: 215). También explica las variedades diagjms decir, que en

ciertas comunidades se prefiera deoimeter un errol en otradacer un error

5. Se caracterizan también por la regularidad sintagtieatransparencia semantica
en el sentido de que “cada constituyente léxico es también coestg@ugemantico”
(Alonso Ramos 1994: 16), por lo que un estudiante podra deducir sin grantadifieul
significado decarta urgentea partir del significado de sus componentes (esta carcteris
se conoce como composicionalidad semantica). La transparencigoare spor tanto un
problema en la descodificacion del significado de las colocacipaes si a la hora de su
produccion, dado que suelen pasar inadvertidas.

6. Institucionalizaciéno pertenencia a una comunided,decir, son la forma habitual

en la que un nativo combinaria ambos lexemas.
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7. Erecuencia de coapariciorasgo importante pero no exclusivo de las colocaciones,
pues el hecho de que dos lexemas coocurran frecuentemente no esiprgebaxista una
colocacion (Koike 2001: 25).

Las colocaciones no prototipicasa¢er la compratender la ropd presentan las
caracteristicas 4, 5, 6 y 7, pero no tipicidad en la Kelaentre sus elementos mientras que
las combinaciones librescdmprar un libro, limpiar la guitarra solo presentan las
caracteristicas 6 y 7 (Higueras Garcia 2006a: 27).

Desde un punto de vista practico, si nos cefiimos a la antforicion de
colocacién, muchas de las unidades Iéxicas que se suelen emmplearaetividades no
serian consideradas colocaciones por los expertos. Lo que a nosoirderesa por tanto
es agrupar las palabras en unidades superiores para fadlitar aprendizaje del Iéxico,
adoptando un concepto mas amplio de colocacion que incluye tanto elepretutipicos
como ho prototipicos (las colocaciones no prototipicas constituyen un gaypaumeroso
y son por tanto mas importantes de cara a la didactica dsd)épero sin renunciar por ello

a una delimitacion precisa (Higueras Garcia 2006a: 26).

[...] desde el punto de vista didactico es tan imgrde o mas ensefiar colocaciones
prototipicas como no prototipicas, puesto que esbjg que en la lengua extranjera se
combinen las palabras de otro modo, aunque las\dagisean consideradas combinaciones
libres para muchos autores (Higueras Garcia 2(%b:

c. Colocaciones y compuestos sintagmaticdSiguiendo a Gémez Molina (1994:
43), los compuestos sintagmatictenfua de trapo, lagrimas de cocodrils@ encuentran
entre las colocaciones y las locuciones, ya que presentaor gegdo de fijacion e
idiomaticidad que las primeras pero menos que las segundas. eSarcturas
sintacticamente fijadas, por lo que no permiten modificacionesafes (nerienda ceng*
meriendas cenascaja fuerte *fuerte cajg, mientras que las colocaciones si admiten
variaciones I(icha encarnizada, encarnizada lugh@ la transformacién en pasiva
(convocar una reunion, la reunion fue convocdadaomo las locuciones, los compuestos
constituyen unidades de sentido y actian como unidades categ@iskasitivo, adjetivo,
etc.), pero las colocaciones no. No obstante, trazar una #&onotara entre estos
compuestos y las colocaciones no es facil, pues aunque son mderkasciis, también
comparten rasgos comunes: pueden tener estructuras sisté&tickares (por ejemplo,

sustantivo + adjetivo, como se puede comprobar en el compcagsiduertey en la
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colocacionodio morta), poseen cierta fijacion en el uso y estan fijadas en la n@esale

el punto de vista didactico, trataremos algunos compuestosrsittegs (operacion salida,
horas punta, etc.) asimildndolos a las colocaciones, pues cregmoss mucho mas
rentable para los estudiantes analizarlos como bloques de patplraremiten a un

significado unitario.

d. Colocaciones y locucionesSiguiendo a Koike (2001) intentaremos trazar una
frontera entre ambas atendiendo a las transformaciones sadacida coocurrencia y
fijacion estructural y a las relaciones semanticas. Entcuah primer aspecto, las
colocaciones son mucho mas flexibles que las locuciones, y adnoitertas
transformaciones sintacticas como la modificacién adjetival gemplo el sustantivo
peligro en la colocaciémorrer peligropuede ser modificado por el adjetigoave correr
un grave peligroperono suele ocurrir lo mismo con las locucionesar tierra/*tomar
tierra forzosg, la nominalizaciontfasplantar un érganogy transplante del 6rganopero
escurrir el bulto y*escurrimiento del bulfp la transformacion en pasiva (tal cosa es
posible en las colocaciones: 6rgano fue transplantadale la colocaciétransplantar un
organg pero las locuciones no lo tolerarel bulto fue escurridale la locuciérescurrir el
bulto), la pronominalizacion del sustantivo en funcién del complementotalireomo por
ejemplo, pronunciar un discurs@ronunciarlg®.

En lo que se refiere a la coocurrencia, ésta es frecuends eolocaciones, pero no
es un rasgo distintivo de las mismas, mientras que en lasdoes, la coocurrencia de los
constituyentes es imprescindible. Por ejemplo la locuciteter la patapierde su
idiomaticidad si se sustituye alguno de sus componefuesdr la pata* meter la pierng
mientras que en las colocaciones, tal sustitucion si es p¢ajiailgar/saciar/satisfacer la
sed. No obstante, hay locuciones verbales que admiten la sustiteliaGrerbo por otro,
como afadir/echar/arrojar lefia al fuegopor lo que ademas del criterio de coocurrencia
obligada de los componentes hay que recurrir al de la fijaciéucestl casi total que
caracteriza a las locuciones, y que es solo parciakarlacaciones.

Por ultimo, desde el punto de vista semantico, podemos estadipogas diferencias

entre las locuciones y las colocaciones. De acuerdo con K2KH ), podemos analizar

® Las locuciones son en general mucho mas rigidededal punto de vista formal, y en muy pocas onasio
admiten los cambios que hemos sefialado en lasaobboes. Sin embargo, existen algunas excepciorss y
posible encontrar casos de pronominalizacion efdee locuciones:tomar el pelo (tomérselo) y de
nominalizacionmeter la patgdmetedura de pata).
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tales diferencias semanticas desde tres perspectiegsin sel nidmero de lexemas
implicados (normalmente, en la colocacion se da un vinculo entrexksds, mientras

que en la locucién pueden aparecer meeylin el grado de composicionalidad semantica
(las colocaciones presentan mayor transparencia semanticdagjuecuciones. Por
ejemplo, el significado deomar el pelono se deduce de la suma de los significados de
tomar y pelo), segin el ndmero de significados (las locuciones pueden tener dos
significados, el literal y el figurado, como en el ejemilar la toalla, mientras que las
colocaciones suelen tener sélo un significddg) segun las relaciones tipicas (en la
locuciénpagar el patono existe una relacion tipica entre sus componentes, relacion que s
se da en las colocaciones prototipicas, clamr el perrg.

Por ultimo, existen locuciones que son resultado de la metaionzde sus vinculos
colocacionales, por lo que son al mismo tiempo, colocaciones ydoesciPor ejemplo, la
colocacibnmeter un gopuede ser también una locuciéon cuando se le da un uso figurado
(conseguir un triunfo sobre alguien que no lo espera). Otros ejesguidsmar el pulsp

tocarle la loteria a alguiertragar saliva llevar los pantalonesetc.

2.3.2.3. Clasificacion

Siguiendo a Koike (2001) desde el punto de vista de los componendéstjregien
dos tipos de colocaciones: las simples, formadas por dos unidxdess Isimples, y las
complejas, en las que uno de sus constituyentes no es una pelahraasunidad Iéxica
compuesta por mas de una palabra (locucion).

A. Colocaciones de unidades léxicas simples

A 1. Sustantivo + verbo

Este grupo se puede subdividir en tres apartados segun la fundicticanque
desemperie el sustantivo:

1. Sustantivo (sujeto) + verboEn estas colocaciones el sustantivo cumple la funcion

de sujeto gramatical y el verbo denota una accion tipica gertomna o cosa designada.

® También hay colocaciones que pueden tener més significado, comaocar el piano(Koike 2001).
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Los verbos suelen ser intransitivos o pronominales. Entre lasac@oes mas frecuentes
estan las que se refieren a fendbmenos meteorolégicos, despantar(el dia),levantarse
(la niebla),cuajar (la nieve), etc. y las que se refieren a los sonidos dositpor los
animales, comaroar (la rana),relinchar (el caballo) oaullar (el lobo). Pero hay otras
como palpitar (el corazén),declararse (un incendio),cundir (el panico),circular (un
rumor), zarpar (el barco), etc.

2. Verbo + sustantivo (CD) Se trata del grupo mas numeroso de las colocaciones
sustantivo + verbo. Es frecuente encontrar en este grupo lo ajke #enomina verbos
colocacionales como dar, tener, hacerponer o tomar, que con frecuencia establecen
colocaciones con determinados sustantivos (frente a los veobasocacionales como
pensar querer o creer que aunque son muy frecuentes y admiten varias estructuras
sintacticas formando asi lo que hemos llamado colocaciones gralemtino estan
presentes en este grupo de colocaciones léxicas). Algunos ejgaeste subgrupo son
cometer(un crimen)hacer (acopio de algo)adquirir (un habito),contraer (matrimonio),
deponer(las armas)dar (un puntapié)echar (una cabezadapdministrar (un sedante),
etc.

3. Verbo + preposicién + sustantivo. Los verbos transitivos mas habituales para
este tipo de colocaciones s@oner, sacar someter llevar, tomar, etc. y entre los
intransitivos o pronominales mas frecuentes ediggar, venir, dejarse etc. Algunos
ejemplos de este tipo de colocaciones son los siguigrirsr enorden/ un apuro/duda/
marcha,llevar (algo) a la préactica,llevar (a alguien)a la ruina, sacar(a alguien)de un
apuro, tomar (algo) en consideracién/seriotomar (algo) a broma,andarsecon bromas,
dejarse decumplidos/cuentosedundar enbeneficio/detrimento (degtc

A2. Sustantivo + adjetivo

Se trata de concurrencias Iéxicas restringidas que se tl@nuensustantivo y un
adjetivo que lo modifica. El sustantivo es el elemento detemte que funciona como
base de la colocacion y tiene autonomia semantica, y el adjetjue es el elemento
determinado (es decir, su significado depende en gran medidasti@htivo con el que se
combine), cumple la funcion deolocativo (Koike 2001: 120). Algunos ejemplos son
fuente fidedigna, conducta intachable, enemigo acérrimo, poder adquisitivar, e
garrafal, lluvia torrencial, pelo lacio, mercado negro, ruidodmnial, odio mortalgtc.

Hay un tipo de combinaciones sustantivo + sustantivo, @muolee bombapaquete

bomba visita relampagphombre claveciudad fantasmgcarga fiscal etc. que, en opinién
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de Koike, no se trata de colocaciones, sino de un tipo de composidciie @001: 46).
Sin embargo Corpas Pastor (1996: 73) las incluye en esta categaiatiso + adjetivo,
dado que la baseglampag) se puede combinar con distintos colocativos sin perder su
significado (impieza, guerraviaje, visita, etc.).

A.3. Sustantivo + de + sustantivo

En este tipo de colocaciones el primer sustantivo es el tiolmca esta determinado
semanticamente por el segundo, que constituye la base (Corpas 12@&of74). Esta
determinacion semantica puede comprobarse en la definicibn Igicag Asi, si
buscamos la entradabanadaen el Diccionario del Espafiol Actual (1999) encontramos la

siguiente definicion:

Rebanadaf Porcién delgada [de algo, esp. de pan] cortadadasu anchura

Algunos ejemplos de este tipo de colocaciones denotan conjunto, grafgeadn:banco
de peces, ciclo de conferencias, ramo de flores, carrete de fotios,de polvo, manto de
nieve, sarta de mentiras, etotras denotan porciémebanada de pan, miga de pan, grano
de café, loncha de jamoatc. Otras, medidacucharada de azulcar, botella de vino, gota
de aguagetc Algunos sustantivos denotanpulso violento y repentin@omoarrebato de
célera, ataque de celostc.

A. 4. Verbo + adverbio

La mayor parte de las colocaciones perteneciargste grupo estan formadas por un
verbo y un adverbio ermente bien de intensidad, comfelicitar efusivamente, rogar
encarecidamente, prohibir terminantemente, afirmar categéricamentis modo, como
creer ciegamente, esforzarse inatiimente, cerrar herméticemett. Sin embargo es
posible encontrar otro tipo de adverbios cooawar hondo, pisar firme, trabajar duro,
hablar claro,etc. En este tipo de colocaciones el verbo es la base ergtedeterminante,
y el adverbio, el colocativo o elemento determinado (Hausmann 1989: 10Xdile
2001: 52).

A.5. Verbo + adjetivo

No son muy numerosas; algunos ejemplosresultar ileso, caer simpéatico, salir
airoso, salir triunfante, andar liadagtc.

A.6. Adverbio + adjetivo

Como las anteriores, no son muy numerosas. El adgtifabasey el adverbio el

colocativQ que resulta intensificado por aquella. Algunos ejemplos de pstedée
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colocaciones sondiametralmente opuesto, locamente enamorado, materialmente
imposible, visiblemente afectado, firmemente convencido, profundandemteido,

rematadamente locefc.

De todas estas colocaciones, las pertenecientesmedr grupo descrito (verbo +
sustantivo) y las de sustantivo + adjetivo son las mas mativas al constituir los
grupos mas numerosos, por lo que es de esperar que seran las queflnayora tendran
en la comunicacion (Koike 2001: 55).

B. Colocaciones complejas

Se trata de un caso de restriccibn combinatoria que se dautrunidad léxica

simple y una locucién nominal, verbal, adjetival o adverbial:

aVerbo + locucion nominat sopesar los pros y los contragguantar carros y
carretas dar un golpe de Estaddar el do de pecheetc.

b. Locucion verbal + sustantivo poner a pruebda paciencia hacer frente a una
dificultad, llevar a cabo un proyecto, hacer uso de la fueEste grupo y el anterior
equivalen funcionalmente al grupo de colocaciones sustantivdbe visto anteriormente.

c. Sustantivo + locucion adjetival (tener una)salud de hierrpdinero contante y
sonante, (izar la)bandera a media asta, verdad monda y lironel&, Las colocaciones
complejas con esta estructura equivalen funcionalmente a lasacioloes simples
sustantivo + adjetivo.

d. Verbo + locucién adverbial cerrar (la puerta) a cal y cantaonocer (algo) al
dedillo, pagar (algo) a tocateja, escribir (algo) de su pufio y leRapresentan un grupo
numeroso dentro de las colocaciones complejas, y equivalen fumegrial a las
colocaciones simples verbo + adjetivo. Muchas de ellas tieneralor intensificador, y
abundan las colocaciones estereotipadas coomo (beber como un cosaco, caer como
chinches, llevarse como el perro y el gato, defenderse como gata agaita, conocer
como la palma de la mano, acabar como el rosario de la austcg,

e. Adjetivo + locucién adverbiat En casi todos los casos el adjetivo se ve

modificado por la locucion adverbial al resultar intensificado por &quéllgunos
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ejemplos sonfuerte como un robldoco de remateclaro como el aguasordo como una

tapia. Equivalen a las colocaciones simples adverbio + adjetivo.

3.4. La ensefanza de colocaciones en el aula de E/LE

3.4.1. ¢ Por qué ensefiar colocaciones?

Las ventajas de la ensefianza de las colocaciones son evidéigtesas Garcia
(1996) comenta algunas de ellas:
- En el siguiente ejemplo, un estudiante de nitaelésconoce la colocacifwan de

pensionesy al tratar de explicarlo con otras palabras se producanadgerrores:

*Esos gobiernos deberian crear una sistema de la renta por parsywes

Vemos por tanto que el desconocimiento de las restriccionesiradorias de las
palabras produce errores geecision cuando los estudiantes tratan de parafrasear para
explicar el concepto, por lo que conviene empezar su ensefianzér aledos niveles
iniciales (Lewis 2000: 16).

- Mejora lafluidez de los estudiantes, es decir, éstos podran leer, escuchary habl
con mas rapidez, pues reconocen y producen el vocabulario en bloquds gmmacion
adecuada, no palabra por palabra (Hill 2000).

- Segun Aitchinson (1987: 74-85) “las colocaciones son un principio poderoso para
almacenar y recuperar el l1éxico”, por lo que su ensefianza favareeacion de redes en
el lexicdn y ayuda a su memorizacién y a su recuperaciadi¢greras Garcia 2006a: 14).

- Precisamente porque son transparentes suelen pasar desapefdvalal®s
estudiantes, por lo que conviene entrenar a los alumnos desde gliprmcla estrategia
de segmentar @hput en unidades de significado superiores a la palabra facilitando e
posterior aprendizaje incidental y autbnomo (Higueras Garciaa2G0%

- Recordemos lo que significa el aprendizaje cualitativo deldério se trata so6lo de
aprender nuevas palabras, sino de profundizar en el conocimientas doalabras ya
conocidas, y siguiendo a Nation (1990, 2001), precisamente el sigoificdocacional es
uno de los elementos que integran el conocimiento que tenemos de lain@. pasi,

conocer la palabrablar es conocer sus posibles combinaciones (hablar inglés, hablar por
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hablar, hablar sin pelos en la lengudablar clarg etc.) y sus restriccionefgblar la
verdad. Por otra parte, hay palabras cuya diferencia se comprerjde aneaves de sus
colocaciones (la diferencia ensabery conocer entredecir y hablar, entrever y mirar,
oir y escuchayetc.).

- Como puntualiza Higueras Garcia (1996: 116), en muchas colocacgbnes
significado del colocativo depende en parte de la base con la quenbée. Asi por
ejemplo el adjetivduerte cambia su significado si va camomida (intensidad de sabor),
madera(resistente) persona(fuerza fisica o entereza en el caracter).

- Las colocaciones ayudan a conocer el alcance de una pakblegireel grupo de
palabras con las que suele combinarse (Higueras Garcia 199@)epto el sustantivo
problemase combina con adjetivos conadrumador, acuciante, grave, controvertido,
delicado, descomunaletc. y con verbos comaclarar, causar, agudizarse, crear,
ocasionar, solucionar, planteagtc.

- Ayuda a entender las metaforas que estan presentes eruejéecfidiano, siendo
tan habituales que muchas veces no nos damos cuenta de su Ppresemoestro propio
discurso. Se entienden como un proceso cognitivo que impregna nuesjuajdey
pensamiento habitual, constituyendo un mecanismo para comprender yaexpres
situaciones complejas a partir de conceptos mas basicos y dam@Ciuenca y Hilferty
1999). Colocaciones consmbir la inflacion, indice de paro alto, bajar los tipos de interés
o caer los preciose valen de un proceso metaforico segun el cealidad se concibe en
términos de verticalidad: mas es arriba y menos es alajoffly Jonson 1980, en Cuenca
y Hilferty 1999: 98). La combinacién de estas palabras es metfporque entidades
abstractas como la inflacién, los precios o los tipos de interésiben ni bajan realmente
(no se desplazan en el espacio). Lo que ha ocurrido es que unos corsmgtan
proyectado desde un dominio conceptual (el dominio origen, en los ejeanpdomres, el
espacio, la verticalidad) hacia otro (el dominio desimeoantidad).

Para ilustrar el alcance de este fendmeno podemos aduos eggmplos. Asi, la
metafora “el argumento racional es una guerra” (Lakoff y Johh880A, en Corpas Pastor
1997: 85) se realiza en el plano léxico en colocaciones defeader una opinién/postura
derribar una teoria atacar una ideaetc. Los actos mentales y los actos de habla son
tratados como viajes a traves del espdtagdr a una conclusion, alcanzar un acueyda
actividad mental se concibe como la manipulacién de objersi¢iar una ideg, las

ideas o las palabras son alimentpsldébras agridulces/dulces/amargas, tragarse una
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mentira, digerir la informacion, etc.Jos deseos se expresan en térmi®sed ged de
venganzg etc.

La equivalencia existente entre las colocaciones metadGeinavarios idiomas se
debe a la existencia de imagenes conceptuales compartidas parguas (Corpas Pastor
1997: 84), pero otras veces no se comparten, por lo que la reéaliEdca de la metafora
puede ser exclusiva de una lengua. De ahi que el conocimien®at#deaciones ayude a
comprender las metaforas de una lengua y esté en la baseoepletencia metaforica
habilidad de revisar la gama de connotaciones posibles que senpoéteé de una
metafora y decidirse por aquella que se ajusta a las necesaiad®ntexto (Fajardo Uribe
2005). Se trata de una destreza para construir significados gsogibldomprender las
anomalias semanticas, los sentidos figurados, las ironias,(Ngearro 2004) o la
originalidad expresiva propia de novelistas y poetas cuando dedmlan les codigos
establecidos para crear las combinaciones mas inusualesoyales, las mas alejadas de
la norma (Corpas Pastor 1996: 87, en Koike 2001: 198).

3.4.2. ;Qué colocaciones ensefar?

Segun la clasificacion de Koike, las colocaciones mas numemsasspafiol
corresponden a los grupos formados por sustantivo + verbo y sustaratdjetivo. Para
irsula (1994: 281) so6lo las colocaciones sustantivo-verbo represehtgrup® mas
numeroso por lo que seran las que mayor influencia tiene en la caeidnitinguistica”
(en Koike 2001: 55). Parece entonces légico centrarse en el BastAfgunos tienen un
gran contenido Iéxicadlescopiopeniciling y poco campo colocacional, por lo que basta
conocer su significado para conocerlo. Sin embargo hay otros queecskitan
matizaciones; son palabras muy frecuentes que forman partadaes estructuras, por lo
gue conviene presentarlas en blogues. Por ejemplo el susteotivepuede acompafarse
de algunas de sus combinaciones més frecuentes, potante familiar, de segunda
mangq alquilar, etc. (Higueras Garcia 2006a: 31).

Por otra parte, hay algunos verbos que tienen unacddizabilidad, comalar, el
més usado para formar colocaciones (con sustantivos referidosadpan @pmotortazq
pedrada coz tropezon codazg etc. o referidos a una voz o sonido, camdbido, silbido,

grito, etc.). Otros verbos comntener, hacer, y ponerocupan el segundo, tercero y cuarto
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puesto en la productividad de colocaciones (Koike 2001). Sin embargo tlmdosemen

una caracteristica en comun: son verbos de bajo contenido léxicdp mpre es el
sustantivo el que marca el significado de la colocacion. $eniatanto mas practico
empezar por éste.

Hay otro grupo de verbos con frecuentes colocaciones cwamdoinidos a un
sustantivo, comaentir (alegria pasion simpatia etc.),tomar (café asientq afectq etc.),
llevar (retrasqg control, luto, etc.) haber (escasez denecesidad decontradiccion entrg
etc.), yechar(un vistazouna siestauna ojeadaetc.). Son verbos, como los anteriores, de
contenido Iéxico muy vago, a pesar de su frecuencia, por lo quezanmla ensefianza de
colocaciones a partir de ellos se convertiria en una tadke,aespecialmente por la
dificultad de encontrar contextos que le dé cabida a la selecciéolatE=aciones hecha
segun este criterio.

Por ultimo, hay otros verbos también muy frecuentes (q@uder, querer, creer de
colocabilidad nula, y otros comsacar y levantar que presentan una colocabilidad
importante aunque su frecuencia no es muy alta (Koike 2001: 75)eRpre@sta linea de
trabajo puede resultar dificil y poco productiva a la hora decehar qué colocaciones
llevar al aula, por lo que conviene concentrar el trabajseectos mas rentables.

En primer lugar convendria detenerse en aquellas colocagoedsdieren entre la

L1y la L2 para prevenir asi los errores de transferencia:

i. Se vuoi possiamo fare una passeggiata
ii. *Si quieres podemos hacer un paseo
iii. Spero di prendere un buon voto in questo esame

iv.*Espero coger una buena nota en este examen

Esto seria muy util en grupos monolinglies y requiere un buenrogroide la L1
de los estudiantes por parte del profesor. Sin embargo, en grupasnagos el punto de
partida debe ser otro: tras un andlisis de necesidadegezhayamos detectado l@snas
de interés para los estudiantes, se pueden trabajar las colocaceElaemmadas con un
tema concreto. Por ejemplo, algunas colocaciones relaciooanda$ mundo laboral serian
firmar un contrato, contrato fijo/temporal/indefinido/basuedc

Por otra parte, no podemos olvidar que las colocaciones dependeanti®tto
situacional comunicativo, que abarca los aspectos diatopicostaticas y diafasicos

(Koike 2001: 195).
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(i) Toémate prisa o llegaras tarde

Es posible que, ante el ejemplo (i), muchos profesores deaidigexvenir para
corregir al estudiante. Sin embargo, estamos ante un casdettadatiatopica, no ante un
error colocacional: mientras que en Venezuela se tdicarse prisaen el sentido de
apresurarse en espaifol peninsular el colocativo es distidtarse prisa(Corpas Pastor
1997: 87). Esta caracteristica de las colocaciones compltomk de decisiones por parte
del profesor, especialmente a la hora de corregir a los edegliao mas recomendable en
estos casos es la precaucion, el respeto a las varietayigsticas y a los intereses de los
alumnos y, en cualquier caso, se podria optar por ensefiar laadadedlugar donde
profesor y alumnos se encuentran, pero sin olvidar que existeroptiases igualmente
vélidas.

Por otra parte, en relacion con las variedades diastatitay determinadas
colocaciones que tienen preferencia por determinados tipostdeytetras que aparecen
casi exclusivamente en un determinado registro (Corpas Pastor 88995), como

podemos comprobar en los siguientes casos:

a. Registro taurinocoger (el toro, a alguien), cornear/dar una corna@aalguien),
enganchar (el toro a alguien), lidiar (un toro), picar (un toro), recitt {orero al toro),
etc. (Koike 2001: 113).

b. Registro meteorolégiconubes de intensidad variable, chubascos ocasionales,
vientos flojos/moderados/fuertes, nubosidad variable, viento de lewoidKoike 2001:
196).

Este aspecto, por una parte, puede facilitar el trabajolagéficacion, dado que la
seleccion del [éxico gira en torno a un mismo tema, y por ser&onvierte en una gran
ventaja especialmente en lo referente al espafidiimes especificosdonde la ensefianza
de colocaciones es imprescindible, “ya que su conocimientoitpeamlos estudiantes
expresarse con precisién, a pesar de que los conocimientos gadesatio sean muy
profundos” (Higueras Garcia 2006a: 31). Asi por ejemplo, en el cordekespariol de los

negocios (Gonzalez Grueso 2006: 20) serian necesarias colocatnmes
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Colocaciones relacionadas con el tema del comerclmase imponible, cédigo de
barras, coste de transporte, canal de distribucion, plazo de entrega, edastemercado
etc.

Colocaciones relacionadas con el tema de la banedrir una cuenta, actualizar la
libreta, cajero automético, comportamiento financiero, cuenta corrjdmd@ca privada,
banco de inversiones, crédito hipotecario, cheque al portador, dinerdeetive, fondos
de inversionetc.

Colocaciones relacionadas con el tema del marketingifra de ventas, medio
publicitario, seguimiento de mercado, soporte publicitario, volumen aldas, abrir
nuevos mercados, estudio de mergado.

Colocaciones relacionadas con el tema de los seguagente de seguros, cubrir un
riesgo, poliza de seguro, prima Unica, suscribir una péliza, seguro devextfad, seguro
de multirriesgo etc.

Por ultimo, en lo referente a las variedades diafastasten diferencias entre los
registros formal e informalc@scar un bofetérse emplea en el lenguaje méas informal
mientras que el uso dar no implica un estilo especifico gropinar es en cierto modo
mas formal), coloquialeichar/dar un telefonazo, largar un discuysoescrito lamar por
teléfono, pronunciar un discurso/ diferencias estilisticas entre las colocaciones con
verbos generales comtener (esperanzas) o con verbos especificos estilisticamente

marcados, comabrigar (esperanzas), etc. (Koike 2001: 198).

En conclusion, dada la complejidad de la situacion aconsejarabajatr las
colocaciones agrupadas en campos semanticos 0 segun estén imHuidasde alguna
funcibn comunicativa concreta, pues de esta manera se pueddcglanikjor su
enseflanza. Aunque en lineas generales no resulta pedagdgiceeles siiperiores se
podrian trabajar todas las colocaciones de un texto (Gémezavlig0: 28 y Gémez
Molina 2004: 798).También es posible en determinadas ocasiones agrupar algunas
colocaciones a partir de un verbo o de un sustantivo concreto.oderello sin olvidar
gue el punto de partida esta en las necesidades e interekssedtudiantes (Higueras
Garcia 2006a: 31). En cualquier caso, y para terminar esfarsecaonviene recordar los
criterios habituales a la hora de seleccionar qué vocabulavia aeensefar, a saber, los

criterios de necesidad, facilidad/dificultad, rentabiligddecuencia.
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3.4.3. ¢Como ensefar colocaciones?

Ya hemos visto todo lo que supone conocer una palabra y tamiigércgmentado
como se organizan en el lexicon y las ventajas de trabajar cbfotpges de palabras. Es
I6gico pensar que las propuestas didacticas tendran que ser @dheognestos principios
tedricos.

¢, Como se adquiere el vocabulario? Siguiendo a Thornbury (2002), endritriagas
palabras que el nifio aprende lo hace poniendo etiquetas, categorigamas adelante
conectando unas unidades Iéxicas con otras formando redes. Lo roismeab aprender
una lengua extranjera: el aprendiente almacena una palabraegicén etiquetandola con

la categoria correspondiente [+ verbo], [+ nombre], [+ adjktetc.:

Esta categorizacion le permitird procesar y trédapieza Iéxica sometiéndola a todas las
reglas de flexion propias de la clase a la quespece. El aprendiente reconoce y recupera
las palabras, en el acto comunicativo, de manérué&asignara el mismo significado 1éxico,
con las mismas especificaciones propias de persamagro, tiempo, modo y aspecto, a
formas comala, damos darian, habian dadpestabardandq etc. En la estructura semantica
y conceptual delar, el hablante, nativo o no nativo, reconoce trgsirmentos: uno, interno,
correspondiente a lo dado (tema), otro internoespwndiente a quien recibe (destinatario) y
otro, externo, correspondiente a quien da (ageBstq red argumental lexicosemantica tiene
toda la informacidn necesaria para proyectar laetsira sintactica de la oracion y organizar
asi una estructura transitiva. [...] Todo este tipocdnocimiento corresponde a lo que los
estudiosos de la adquisicion han Illamado conocimieinconsciente, implicito,
procedimental, adquirido (Baralo 2005: 4-5).

En L2 hay que aprender un nuevo sistema de conceptos (aunsg@ec@aparten
muchos) y un segundo lexicon, aunque gran parte del proceso consistastarir
etiquetas de la L1 a la L2 (Morante Vallejo 2005: 43). “La peigial cognitiva parte de la
hipétesis de que el aprendizaje de una lengua extranjera estddasa las redes ya
existentes en la L1 y que, segun van progresando en el dominio de la k&ns
construyendo redes autbnomas” (Gémez Molina 2000: 26). A lo largotelpreseso el
aprendiente puede encontrarse falgos amigospero en general hay mas amigos reales y
palabras sin equivalente en L1, y esto es lo que pone al aprenufiz situacion cercana al
nifio que aprende la lengua materna.

En este proceso gradual de adquisicion de una unidad léxica hagetieade
procesos como la identificacién de la forma léxica enoetinuumfénico o grafico, la
comprension/interpretacion del significado del lexema, la atilén de la palabra de forma

significativa, la retencion en la memoria a corto plaz&€RYy fijacién en la memoria a
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largo plazo (MLP) y la reutilizacion mediante una tipologiact&vidades que requieran un
esfuerzo cognitivo y comunicativo (Gomez Molina 2004). Parece queginizacion
semantica es la mas eficaz para que la unidad léxica peedénmacenada, procesada y
recuperada cuando se la necesite. Pero el aprendizaje noatetnmii pues continuamente
se van creando nuevas redes entre las diferentes unidadas [®aralo 2005).

Aprender una lengua es pues como mudarse a una nueva ciudad:elfepa ti
establecer nuevas conexiones y transformar a los conocidos en amligogrimeros los
olvidamos, a los segundos no (Thornbury 2002: 18). En este sentido hay gexiagrov
todas las oportunidades para focalizar la atencion del alumndédicel y concretamente
en las colocaciones, trabajandolas de una manera explaiser@nza directa o
planificada consistente en reflexionar sobre un namero determinado de colwescl
disefiar actividades para su practica y produccién con el objetongentar la precision y
la fluidez; el objetivo es que pase al formar parte del voasbuhctivo). Pero esto
resultaria insuficiente, por lo que debe complementarse coengefianzémplicita, no
planificada o incidental (es importantisimo aumentar la exposiciofnaut para ampliar
la competencia colocacional), sin olvidar la importancia deedarategias para que los

alumnos puedan trabajar de forma auténoma.

A lo largo de esta seccion hemos comentado las principaleacgpoets del Enfoque
Léxico, en especial la importancia de centrarse en las unidéxieas superiores a la
palabra. A través de la metafora de la red, hemos explichah® ce almacenan las
unidades léxicas en el lexicon y la importancia que tienen lasaomiones a la hora de
recuperar y almacenar el Iéxico. En el apartado 3.4 seapartado varias razones que
justifican la ensefianza de las colocaciones. Por ultimol, epéulo 4 nos referiremos a
algunasmplicaciones didacticasomo elénfasis en el aprendizajgcidental del l1éxico, el
desarrollo de las destrezas receptivas, el aprovechamiefde deasiones en el aula para
llamar la atencién de los estudiantes sobrechagks en el desarrollo de estrategias para
organizar el cuaderno de vocabulario, etc. Nos centraremoguaraglactividades para la
ensefianza explicita de las colocaciones y en la elaboraci@s teapas mentales para

organizar el aprendizaje de Iéxico en torno a un tema concreto

58



4. IMPLICACIONES DIDACTICAS. ALGUNOS CONSEJOS Y
ACTIVIDADES PARA TRABAJAR LAS COLOCACIONES EN EL AUL A

Recordemos que lo més recomendable es que el profesor se assturabajar las
colocaciones siempre que surja la oportunidad en cualquier tipctidielad que se esté
haciendo en la clase. No obstante, intentaremos proponer activieluiasficas para la
ensefianza explicita e implicita de las colocaciones y dplgoconcepto de colocacion,
para su memorizacion y para la produccion, bien siguiendo laitraaliecnetodologia PPP,
la propuesta por Willis y Willis (1989) o cualquier otra.

Se trata de aumentar la exposicion a la lengua siguiendo loslasdtradicionales
(cuestionarios, textos orales o auditivos, discurso del profestap,vétc.) y aprovechar
todas las oportunidades de aprendizaje tanto planificado como no ptmificanviene
centrar la atencién de los estudiantes en la presencia tdotpges de palabras y de las
colocaciones para entrenarlos y ayudarles a darse cuentagractmmienciar(oticing) de
la presencia de tales regularidades (recordemos que sofmetue ha sido percibido se
convierte enintake y puede ser adquirido) y entrenarlos también en su registro, a
posible no lineal (mapas mentales, tarjetas, etc.) amdlecno de vocabulario.

Dado que la cantidad de encuentros con la palabra es fundameangl@gase de la
memoria a corto plazo (MCP) a la memoria a largo plazo (MEP profesor debera
planificar actividades diversas para aumentar el nimero de erpesiy para la revision
consciente y la manipulacién de las unidades Iéxicas, comouagramas, los juegos de
mesa, ponerlas en relacion, el juego del intruso, clasii@grupar segun algun criterio
determinado, incluirlas en una historia, etc. Recordemos qutras mas decisiones
sobre el Iéxico tengan que tomar los estudiantes, mas facilmgnésara éste en la MLP
(Thornbury 2002).

59

ser



4.1. Consejos para la rutina de la clase e ideas paraisttoede! vocabulario en el

cuaderno

4.1.1. Cémo actuar ante una palabra nuclear

Conviene trabajar las colocaciones desde los niveles @scialacostumbrarnos a
anotarlas en la pizarra (Lewis 2000). Asi, como ilustradgaréi 11, si en el curso de la
clase aparece la palalrabajo, es interesante ampliar la informacién con los verbos que
suelen acompafar a este sustantivo y con algunos adjetivapl@jmmado de Higueras
Garcia2006a).

ouscar
tener rnecanico
oerder
estar en el TR rnanuel
ir al -
volver del fisico

pien rerruneraco
arncornirar
interesarnis

Figura 11: asociograma a partir de la palataibajo

4.1.2. Como actuar ante la aparicion de un ealocacional

Si un estudiante comete un error, es recomendable no corregidsirsino ampliar,

aprovechar la ocasion para organizar y aumentar el lexiconIngesedicar tiempo a las
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colocaciones (Lewis 2000: 20). Quiza no recuerden ninguna 0 quizas pedasno
podemos privarles de esta oportunidad de ensefiar palabras nuevasverréectya
conocidas (aprendizaje cualitativo de léxico) para aumentar ptasbilidades de
adquisicién. Recordemos que “seria un milagro si lograrandacet 10% de todo el
vocabulario que les presentamos” (Lewis 2000: 26), por lo que es trgaofesor
facilitar el aprendizaje animando al estudiante a anotar ebutzné segun determinado
formato, hacer actividades con colocaciones para aumentaengbo de exposicion
mediante la practica (actividades de huecos, dominés, dictadosdiasmetc.). Se
recomienda, por tanto, flexibilidad en la planificacion y aprendelpaovechar
espontdneamente lo que surge en el curso de la clase. Porogjgimpl estudiante dice
tomar un exame(figura 12), podemos ampliar la informacion colocacional y dise@go
actividades para aumentar el tiempo de exposicion (ejemajiatb de Lewis 2000: 21):

apropar
(con notea

suspender (por los pelos) poner urn...

(%)

Figura 12: asociograma a partir de la palaxamen

De esta manera, el profesor puede proporcionar al egtudia sélo el concepto
examengsino también las colocaciones que pueden necesitar para haldared&menes

con mas seguridad (Lewis 2000: 21).
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4.1.3. Cémo actuar ante una colocacién correcta

Es recomendable aprovechar las oportunidades en cualquier casoe aonge
trate de un error (Lewis 2000: 22). Asi, si un estudiante filiceador empedernigdo

podemos ampliar la informacién colocacional del sustantivo (fitB)ya

ermpedernico
nabitual
social

0asivo

(Ser un)

fumador

ocasioneal

cormpulsivo

Figura 13: asociograma a partir de la paldbnaador

4.1.4 Hacer preguntas tras una actividad de comprension lectora

No debemos asumir que el estudiante se da cuenta de las ioolesaclas anota por
si mismo; no lo haran a menos que los entrenemos (Lewis 2000: 28).t&ao, tras la
lectura de un texto, mejor que preguntar “¢alguna palabra nueea¥iene preguntar

“¢,qué palabra va con “x"?” (Lewis 2000: 18).

4.1.5. Mantener el contexto de aparicién

Por otra parte, conviene respetar el lenguaje tal como apaeetar

descomponerlo y conservar el contexto y sus colocaciones:
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1. Segquir los pasos de alguien.

2. Santi siguio los pasos de su padre dedico el resto de su vidajecenen un
estanco.
Pasérselo bien/mal.

4. Pues yo, en la fiesta de Ana me lo pasé estupendamente.

1 y 3 son abstracciones innecesarias. Desde 2 y 4, el estuthimbién puede
generalizar, y tienen la ventaja de que se conserva el coategtaue aparecio, por lo que

se memoriza mejor (Lewis 2000: 19).

4.1.6.Personalizar el nuevo vocabulario

Es recomendable profundizar en las palabras. Hay unidadeasié&imples que los
estudiantes conocen a medias, en el sentido de que aln no son cangEesies
colocaciones: les suenan, las comprenden, pero que aun no lagtiarizato, por lo que
no forman parte de su vocabulario activo. Segun Skehan (en Lewis 2006l @d3afio
pedagoégico no estd en focalizar lo completamente nuevo, sinocen &ecesible lo
relativamente nuevo”, es decir, hay que invertir tiempo es pakabras a medio conocer
mMas que a nuevas palabras desconocidas, pues de ese modo alan@asibilidades de
gue elinput se transforme emtake Una forma de ayudar a los estudiantes consiste en
saber hacer preguntas. Dado que las colocaciones pueden etug@Eorss personales,
podemos aprovechar lo que el estudiante tenga que decir evitandedastas cerradas,
de manera que tenga que personalizar buscando alguna experiendairgadr ejemplo,
en lugar de¢sabes lo que significa “romper una promesga@demos preguntar:
Normalmente hacemos las promesas para mantenerlas, pero ¢bajo qué circusstancia
romperias una promesgRewis 2000: 25).Piensa en alguna situacion embarazosa en la
que te hayas visto y coméntala con un compafi¢igueras Garcia 2006a). Se deben evitar
preguntas que puedan ser respondidas con un monosilabo, dandoles la oportunidad de

utilizar las colocaciones en la respuesta.
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4.1.7. Oportunidades para el aprendizaje en autonomia

No explicar, investigar (Lewis 2000: 22). Si nos preguntan laetites entresabery

conocer very mirar, oir y escuchaydecir, contary hablar, etc. podemos darles ejempl

0s

bien contextualizados para que deduzcan la diferencia por si misiteags del analisis

del cotexto y de las relaciones sintagmaticas de ambos arbastras palabras. De esta

manera, entre otras cosas, estamos entrenando a los estyskaatgsie encuentren los

bloques de palabras por si mismos, tanto dentro como fuerasge/Acleontinuacion se

ofrecen algunos ejemplos

a. Modelo para analizar la diferencia emtiey escuchary mirar y ver’:

1. No sé lo que le pasa a este nifio, cuando le habreacciona, no sé si naye bien o qué. Tendré qu
llevarlo al otorrino.

2. Eh, Antonio, ¢quieresscucharmé@ Ay hijo, cuando te ponesvar la tele es que no se te puede decir n:
3. (Por teléfono) Si, si, 'sscuchopero es que no tago bien. Parece que hay algun problema en la linea
4. Antonio se pasa el dfairando la tele, y ya estoy harta, no sé qué hacer.

5. Es mas facil de lo que creesira, tienes que hacerlo de esta manera.

6. Si, uso las gafas parer de lejos.

7. He mirado con mucho cuidado la foto y no he podidw el detalle que dices.
¢ Cual es la diferencia entreir y escuchaf
&Y entrevery mirar?

¢En tu lengua se usan palabras diferentes en cadaso?

(Tarrés, Prymak y Calderén 2006: 52)

[¢]

ada.

Figura 14: modelo para diferenciar entfey escuchaly mirar y ver

" En algunos casos, comaer la tele €n otros lugaresirar la tele) over una peliculala diferencia entreer

(percibir por la vista) ymirar (ver prestando atencién) no se cumple, probableandebido a que han
guedado fijados por el uso. Lo mismo ocurre en piesncomaoir la radio, donde la accion de oir puede ser

tanto voluntaria como involuntaria.
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b. Modelo para analizar la diferencia erdomocery sabef:

1. No, noconozcoBilbao, nunca he estado alli, pero quiero ir ezren

2. - ;Sabe® Ayerconocia Elena; me la present6 Enrique.
- ¢ Elena? jAh!, si, leonozcode vista.
. $Sabesdonde estdn mis vaqueros? No los encuentro pgunénparte.
. jAh! ¢ Pero tsabegocar la guitarra? No Isabia
. Se dio @onoceren un concurso de television.
. Martasabevarios idiomas: seguro que la contratan pararabajo.
. Desde que sufri6 el accidenteaumocea nadie de su familia.

. Después de tantos afios de convivenc@secencomo la palma de la mano.

© 00 N O O b~ W

. Nosécdémo llegar a tu casa; ¢me lo marcas en el mapa?

10. Ella nosabenada de cocina, de manera que la comida la tepdréacer yo.

¢En qué casos la cosa conocida o sabida es indeptende la persona que conoce o sabe?
¢Como lo dirias en tu lengua?

¢ Qué palabras suelen ir junto a cada verbo?

Figura 15: modelo para diferenciar ergedery conocer

c. Modelo para analizar la diferencia erteir, hablary contar.

1. La acaban de operar de la garganta y no poabler.

2. Noscont6la pelicula con todo detalle.

3. Ana meha dichoque estd muy contenta con el nuevo trabajo.

4. No creo nada de lo qulices esocuéntaselaa otro.

5. ¢Con quiémablaba® Has estado tres horas al teléfono.

6. Hablainglés, pero Idablatan mal que no se le entiende nada.

7. A mi me gustaba que mis padrescoatarancuentos antes de irme a la cama.
8. Nodijeron la verdad, por eso fueron castigados.

9. Vengadile adios a tu abuelo.

10. Le he habladoa mi jefe de ti y quiere conocerte.

11. Aquidice que es recomendable visitar la catedral.

12. Estuvo toda la tardeablandonosde su familia. Nosont6 que su hermano se quiere divorciar.
13. Ese capitultnablabadel periodo arabe en la peninsula ibérica.

14. Hablabanpor sefias para que nadie entendiera |cdgoén

8 Después de aclarar la diferencia entre ambos sesb@odrian analizar las relaciones sintagmétieasda
uno de ellos para conocer ciertos aspectos deasuagica y de sus combinaciones mas habituales, como
conocer de vistadarse a conocesaber idiomasconocer algo como la palma de la maetc.
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¢ Qué palabras se usan en tu lengua para cada caso?

¢ Qué palabras se combinan con cada verbo?

¢ Se pueden sustituir unos verbos por otros em &jginmplo? ¢ En cuéles?

Figura 16: modelo para diferenciar erdesir, contary hablar

4.1.8. Alternativas para el registro de vocabulario: logasanentales

Es preferible almacenar el Iéxico en el cuaderno de una anarganizada para que
pueda ser revisado y recuperado instantaneamente. Muchos de reststiastes tienden
a la elaboracion de listas descontextualizadas y desordeeadas que se apunta la
traduccién junto a la palabra anotada. Cierto que la técnicaeggable (mucho mas
efectivas son las tarjetas, pues la secuencia puede)wagaie podemos asesorar a los
estudiantes para que al menos, contextualicen las palabragésadeaejemplos, en los que
habr4d muchas posibilidades de que aparezcan sus coloca®trzespcion consiste en
animarles para que las agrupen por temas, anotando algunas oolesguara que las
puedan aprender juntas. Alun asi, muchos de los estudiantes, biesn p@dicion
educativa o por su estilo personal, seguiran elaborando listas,qua tmnviene al menos
reflejar las colocaciones en la pizarra para que las apotena la base (por ejemplo, en
lugar de escribicalor, escribirhace calortengo calores profesagretc.).

Sin embargo, lo mejor es potenciar entre nuestros estudiantesh@sos no lineales
de registro del Iéxico (Alonso Raya 2003). En este sentido conweardar la utilidad de
entrenarlos en la elaboracién de mapas mentales o asociogi@or@s 1974) como
método para registrar la informacion. Como recuerda GOmena@004a) esta técnica
permite acumular mucha informacion, quedando implicadss dos hemisferios del
cerebro. Para su elaboracién se requiere que los estudianieenreah serie de procesos
de aprendizaje complejos, como la elaboracion, clasificacioganmacion de la
informacion, esfuerzo intelectual, creatividad, visualizac memorizacion, autonomia,

etc.

“la realizacion de todas esas tareas y esfueragistoms ayudan a que se establezcan redes
gue conectan las palabras, no sélo por sus proadesl o contrastes fonicos, semanticos,
discursivos o pragmaticos, sino también por retpasjramaticales abstractos como pueden
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ser el aspecto de los predicados y los eventos yakgos seménticos que intervienen en su
seleccién” (Baralo 2005: 9).

Graficamente estan constituidos por una unidad léxica clave rodeadia gioculo y
un conjunto de lineas que van uniendo unas unidades Iéxicas conugi@sersun recurso
estratégico muy Util para la organizacién y memorizacionslenalades |éxicas en torno a
un tema concreto. Pero para que esta técnica sea efdetdemn ser los propios estudiantes
quienes los confeccionen, y en ellos deberian incluir todo tipanitades léxicas:
sustantivos, adjetivos, verbos, frases hechas, colocacioqessienes lexicalizadas, etc.
(Cervero y Pichardo 2000: 155). A continuacion, se ofrece un ejempitaga mental
(figura 17) en torno al temdajar (Alvarez y Chacén 2003), y otro en torno a una palabra
nuclear:teléfong en el que se proporciona un amplio nimero de colocaciones retisona

con esta palabra (figura 18).

Tipo de
alojamiento
Con ,
quién Medios de
transporte
Donde
Cuando
Actividades

Figura 17: mapa mental en torno al conceégar
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Teléfono celular/inalambrico/supletorio

Telefonia movil/fija

Lineas sobrecargadas/colapsadas/saturgdas

Restablecer(se) la conexién

Dar de alta/de baja la linea
telefénica

Tener/contratar la tarifa plana
Tener/dar un buen/mal servicid

Llamar/habla por teléfon
Dejar un mensaje
Marcar un ndmero

(Des)colgar/coger el teléfono
Contestar al teléfono
Ponerse al teléfono

Hacer/pasar/devolver/atender/

recibir /desviar una llamada

Conversacion
telefénica

Guia de teléfonos
Paginas amarillas

e

Quedarse sin bateria
Quedarse sin saldo

Estar comunicando

Estar desconectado/ sin
cobertura

Servicio de atencion al
cliente

Recibo/factura de teléfono
Cortar la linea

Cortarse la comunicacién
Llamar a cobro revertido
Poner una conferencia

/
/E

Estar colgado del teléfono

Numero de teléfor
Teléfono fijo/movil
Tarjeta telefénica

Buzoén de voz

Recargar la tarjeta
Cabina de teléfonos
Contestador automatico

star pegado al teléfo

Dar un toque

Dar/echar un telefonazo

Manos libres
Desvio de
llamadas
Identificacién
de llamadas
Pinchar un
teléfono

Llamada...
-urbana
-interurbana
-interprovincial
-internacional
-gratuita

Figura 18: mapa mental en torno a la palabra nutdésfono
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4.2. Actividades para la presentacion de colocaciones ycatelepto mismo de

colocacion

4.2.1. Ensefiar el concepto de colocacion

Como sefala Higueras Garcia (2006a), es interesante queuldiargsts conozcan el

concepto de colocacion, pues, por una parte, es algo comun a nanchassly no les sera

dificil comprenderlo; por otra parte, las ventajas de conoterf&sdmeno son evidentes.

Para la siguiente actividad, adaptada de Higueras Garciaa(2Z006 se pueden recolectar

algunos errores colocacionales que se hayan producido en clasér Aepastos errores se

elabora un vacio de informacion en el que los estudiantes, magadeberan llegar a

algunas conclusiones sobre la colocacion correcta. Por uUleagflexiona sobre el

concepto de colocacién y sobre algunas estrategias para dasdaralbmpetencia léxica

con autonomia.

Estudiante A

Compara con tu compafiero las siguientes fras

decidid cuales son correctas y cuales no.

1. Site parece, después de la clase podemos h
un paseo.

2. No hay tiempo; tenemos que hacer una decisi
ya.

3. Lo mejor es decir siempre la verdad.

4. Yo no sé tocar ningln instrumento.

Estudiante B

e€gmpara con tu compafiero las siguientes fras

decidid cuales son correctas y cuales no.

aderSi te parece, después de la clase podemos da

paseo.

02. No hay tiempo; tenemos gque tomar una decisig

ya.
3. Lo mejor es hablar siempre la verdad.

4. Yo no sé jugar ningun instrumento.

run

Hay palabras que suelen aparecer juntas y otras@ugormalmente en espafiol decimos “dar un pageo”

“decir la verdad”, pero no “hacer un paseo” ni “laabla verdad”. No hay reglas que lo expliqu

simplemente es asi.

Cuando dos palabras suelen aparecer juntas fo

estas colocaciones son posibles en espafiol:

rmaoolocacion Comenta con tu compariero cudles

en;

de
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derecho
conflicto
jornada
Laboral traje
experiencia

sueldo

¢Se dice igual en tu lengua?
¢, Qué crees que puedes hacer para aprender megjatdasas? Discltelo con tu compafiero:
- Observar las palabras que acompafian @elacpbo de conocer

- Anotarlas juntas en mi cuaderno

Figura 19: modelo para ensefiar el concepto de adiloe

4.2.2.Dictoglosso grammar dictation

Otra técnica util para presentar algunas colocaciones #anmedo dictoglosso
dictado gramatical, un procedimiento en el que tanto los alunors el profesor se
involucran en una interaccion significativa, en la reconstrucciamdexto y en el andlisis
de errores (Wajnryb 1990). El procedimiento se puede resumiragio asos:

a. Preparacion: el profesor selecciona un texto cor@® gue aparezcan algunas
colocaciones relacionadas con un tema negociado con los estudiamésn€ motivar a
los estudiantes seleccionando un tema interesante para el grupciemdbaalguna
actividad introductoria para activar conocimientos previos, puesclegran con mas
atencion e interés si pueden anticipar lo que van a oirsyasi personalmente involucrados
en el tema. Asimismo, si el profesor lo cree necegargale activar algo de vocabulario.

b. Dictado: el profesor leera el texto dos veces a una vatbcidrmal, si bien, entre
frase y frase las pausas podrian ser ligeramente mas dar¢mbabitual. Conviene que en
la primera lectura los estudiantes se limiten a escuchartenci@ para hacerse una idea

global. El profesor, por su parte, debe procurar segmentar los bladg@sadamente. En
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la segunda lectura los estudiantes pueden tomar nota de algleiasgpa&onocidas,
blogues o incluso, frases completas.

c. Reconstruccion: en parejas o en pequefios grupos, los alumnos eansparhotas
y tratan de reconstruir el texto inicial. No se trata de obtemeréplica exacta del original,
sino de llegar a un producto que tenga precision gramatical gal&x relaciébn a un
objetivo linguistico previamente seleccionado y coherencia texfhalol del profesor
durante esta etapa consiste en monitorizar la actividad enoeespr mismo de
reconstruccién y ayudar con aspectos gramaticales o |éxiceserdds al objetivo
linglistico marcado (por ejemplo, si el objetivo linglistictaeslternancia de pasados, no
se deberia corregir nada relacionado con este tema, sino otraetigorores, como
preposiciones, concordancia, etc., de manera que el campo quedg@diespEa,
posteriormente, focalizar en el objetivo que nos interesa)ariaresta etapa lo
fundamental es la interaccion entre los estudiantes, pues esteiprieato establece un
marco de dialogo colaborativo en el que los alumnos se involucranresolucion de un
problema y en la construccion de conocimientos (Swain 1998). Los esésdienientras
resuelven la tarea, crean un contexto conversacional coherentiggn ddu atencion a
determinados aspectos de la lengua.

d. Analisis y correccion. Al final se comparan las difezentersiones y se les da la
oportunidad de negociar con los compafieros para confirmar aceacsis hipoétesis,
mejorar los diferentes resultados, reflexionar sobre determiresfmsctos gramaticales,
colocaciones, etc.

A continuacion proponemos un modelo de dictogloss para la preserdacagunas
colocaciones (aparece enmarcado en una posible unidad didactica, adlmguess

detendremos en la fase de presentacion del lenguaje):

Tema: Problemas de tréafico

Nivel: B1

Tarea final: elaborar un folleto para prevenir los accideni@srafico

Objetivos: Ser capaces de realizar la tarea final, comprees&s escritos y orales, desarrollar el tralesic
colaboracion, etc.

Contenidos Funcionales dar consejo._Gramaticalesmperativo; posicion del pronombre. Léxicas
colocaciones relacionadas con el tema (preveniaagidente, hora punta, operacion salida, cinturén d
seguridad, abrocharse el cinturén, limites de vedal; respetar los limites, poner en marcha, perder la

paciencia, etc.). (Inter)Culturatesonocer algunos habitos vacacionales de los elgmfetc. De aprendizaj

D

estrategias para organizar el léxico, registractdscaciones en el cuaderno de vocabulario, etc.
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Evaluacion: sumativa: la tarea final; formativa: ficha de ehscion del proceso; cuestionario [de

autoevaluacion para desarrollar las estrategiaaaoghitivas.

Motivacion: fotos que ilustren el tema vy lluvia ideas para activar vocabulario. El profesor/a cuaiguna

experiencia personal e invita a los alumnos a Hacaismo.

Texto:

El préximo martes a partir de las tres de la tadkrd comienzo la operacion salida para el largo pigede
la Inmaculada. Este afio se esperan mas de un nmiéddesplazamientos por las carreteras espafiolas. L
Direccion General de Tréafico ha puesto en marchadispositivo especial para asegurar la fluidez del
trafico y recuerda a los conductores algunas clagpasa prevenir los accidentes: procuren evitar fawas
punta en la medida de lo posible. Antes de inielaviaje comprueben el estado del coche. No pietda
paciencia si se ven envueltos en un atasco a idasdk las grandes ciudades, respeten en todo ntone
limites de velocidad, no olviden abrocharse logwiones de seguridad y sobre todo, no consumardasbi
alcohdlicas.

=]

Figura 20: modelo de dictogloss

4.2.3. Clasificar colocaciones segun su estructura sicaacti

Una vez que los estudiantes conocen el concepto de colocacion selisaéde una
actividad en la que los estudiantes tengan que reflexionar sobsérdatura sintactica de
las colocaciones en espariol. Con este tipo de actividad poderao®kisestrategias en
los estudiantes para que en lo sucesivo puedan observar cologacaines compuestos y
mejorar su competencia léxica con mas autonomia. Por ejempluyédede hacer una
actividad de comprension lectora o auditiva (pongamos por casateldel apartado
4.2.2.), podemos pedirles a los estudiantes que busquen las iovlesaelacionadas con

el tema del tréfico y las clasifiquen segun el critenactico:

Busca en el texto grupos de palabras con la siguiente estructura

Verbo + sustantivo ejemplo: abrocharse el cinturén de seguridagerder la paciencia prevenir un

accidentedar comienzprespetar los limites de velocidaalitar las horas puntadar comienzpetc.
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Sustantivo + sustantivo operacién saliday horas puntason los ejemplos el estudiante podria encontrdr en

el texto aportado.

Sustantivo + de + sustantivolimites de velocidactinturén de sguridad, etc.

Verbo + preposicidn + sustantivoponer en marcha

Figura 21: modelo para trabajar la estructura siiti@ de las colocaciones

4.2.4. Llamar la atencion sobre las colocaciones a travgedantas

En las actividades de comprension lectora, podemos pedirleestloéantes que a
través de una lectura selectiva investiguen el texto en ldescirtas unidades Iéxicas (en
este caso, colocaciones). El objetivo es que se acostumticegnar nota de las palabras
gue suelen ir juntas para que las aprendan como si fuera una sodgerRplo, si los
alumnos (en este caso de nivel B1) son expuestos al textadevidad 4.2.2 mediante

una comprension lectora, como actividad previa se les puedegpediusquen en el texto:

Dos sindnimos dempezadar comienzpponer en marcha
2. Situacion en la que muchos ciudadanos abandonan sus casas y caggreel c
para irse de vacacionasperacion salida

3. Momentos de méaximo tréfico en una ciudadré puntg.

4.2.5. Lectura restringida

Trabajar el Iéxico sobre textos cortos ofrece multiples \&stgp que el estudiante
no se queda solo en el significado de la palabra, sino en el entorebcetexto, donde
pueden aparecer las colocaciones de la palabra, las essugrtamaticales asociadas, etc.
Los textos cortos pueden ser sometidos por tanto a un estudio gaamégiico, a la vez
gue preparan al estudiante para enfrentarse a textos mas dmeyosumentaran las
posibilidades del aprendizaje incidental. Thornbury (2002) recomiéaslalecturas

graduadas (en las que se recicla el vocabulario para aumemiianaxio de encuentros con

® Recordemos que para algunos autores, estas usittadeas son colocaciones (Corpas 1996) pero para
otros se trata de compuestos sintagméaticos (Koike 209d)obstante, tal como se comentd en el punto
3.3.2.2c el tratamiento didactico de estas unididesas sera similar al de las colocaciones.
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la unidad léxica) y la lectura restringida (consistente em tiferentes articulos de
periédico sobre el mismo tema; poco a poco, los estudiantes iearddegl diccionario, lo
gue aumenta su seguridad). Otra posibilidad consiste en leas vages el mismo texto,

pero con tareas diferentes para cada lectura (Nation 2001: 339).

Modelo de presentacion a partir de la lectura restringiddgimas textos sobre el

mismo tem#¥;

Tema: gastronomia

Tarea final: escribir una receta
Nivel: B1

Objetivos: Que sean capaces de comprender recetas escritasegcribir una receta. Conocer alguhas
colocaciones relacionadas con el tema de la gastrian

Contenidos Funcionalesdar instrucciones. Gramaticalésiperativo._Léxicosrelacionado con la cocina |y

colocaciones commdaja de merluza, cucharada sopera, diente de @jo,picado, pizca de sal, rebanada
de pan,etc (Inter)Culturales algunos aspectos de la dieta mediterrdnea, ptgpaos, algunos héabitos
gastronomicos, etc. De aprendizajesarrollar las estrategias sociales medianteabhjo en equipo, las
estrategias metacognitivas mediante la reflexidmesalternativas para registrar el nuevo vocabylatt.

Evaluacion: sumativa (la tarea final), formativa (ficha desetvacion del proceso) y autoevaluacion

1. Motivacion: fotos, preguntas generales, aclarade los objetivos de la sesion, etc.

2. Comprension lectora.

2.1. Antes de leer. Uno de los componentes badieda llamada dieta mediterranea es el pescadm g@o

frecuencia lo comes? ¢Qué tipo de pescado prefeerak blanco, algun pescado que te guste espenite,
etc.? Coméntalo con tu compariero.

2.2. Agqui tienes los ingredientes necesarios para aocina receta de pescado. Léelos atentamente.s¢/Cree

que sera féacil o dificil de cocinar? ¢ Podrias @tansin consultar la receta? ¢Qué utensilios dmaarees

gue vas a necesitar? ¢Para qué?

19 El ejemplo que se ofrece no pretende ser exhaystor 1o que no se aportan todos los modelos gt

ni los textos sobre los que se trabajaria en elrddk de la unidad didactica. El objetivo es maistémo
podriamos exponer repetidas veces a los estudiahtessmo grupo de colocaciones antes de reflexiona
sobre las mismas. En este caso, al leer los irgre de las tres recetas los estudiantes enconurartotal

de 14 colocaciones: nueve del tipo sustantivo + dastantivo febanada de pany cinco del tipo sustantivo

+ adjetivo (nerluza frescp Los alumnos tendran tres encuentros con algdeaallas (odaja de merluza,
cucharada sopera, merluza congelgideon otras tendran dos encuentfdente de ajo, cola de merluza,
patata mediana, pizca de ¥aly sélo un encuentro con el resto. Sin embarge, tyavés de actividades
posteriores, aumentaria la exposicion a éstos tyos ejemplos de colocaciones. Creemos que comedo q
aqui se ofrece hay material suficiente para udexiéh sobre las mismas.
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EjCreo que haré falta una sartén y un cuchillo paieap el ajo...

MERLUZA RAPIDA (6 Personas)

6 rodajas de merluza (fresca o congelada) Zummdenon
1 vaso (de los de agua) de aceite 2 dientes de ajo muy picado
2 patatas medianas 1 cucharada sopera de perejil picado

Una pizca de sal

Compara los ingredientes de la receta ianteon los de estas dos nuevas recetas de megtizy

mucha diferencia entre unas y otras? ¢ Cuél creeBeya mas tiempo? ¢ Cudl de las tres te gustaciaar?

RODAJAS DE MERLUZA FRITA COLA DE MERLUZA AL HORNO

1 litro de aceite (sobrard) 1 cola de merlueada o congelada (1/2k)
1 plato con harina 1 plato corirear

6 rodajas de merluza (fresca o congelada) 2 patatas medianas

6 rodajas de limén 3 rebanadagadtefrito

Una pizca de sal 1 vaso de vino blanco

2 cucharadas soperas de aceite

Sal

Salsa: 2 dientes de ajo picado
1 rama de perejil

8 almendras

2.3. Aqui tienes las recetas. ¢ Puedes relaciantar una con su nombre?

2.4. Reflexion sobre las colocaciones y otros @sgegramaticales

Figura 22: modelo de lectura restringida

4.2.6Buscar colocaciones utilizando un corpus

Los corpus proporcionan informacion sobre la frecuencia de una palabus
contextos reales de uso. Esta informacion es muy util paadedores de material, pero
también para profesores y alumnos. Ante un texto concreto se puedar una palabra
clave y hacer un analisis de sus concordancias (aunque los cogteja®porciona estan
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mutilados, en general suponen una buena referencia). A traessedenalisis profesores y
alumnos (éstos ultimos con ayuda de diccionarios o de su profesorqpar pueda
orientarlos sobre cuales son las combinaciones realmente (iledgn descubrir los
verbos con los que esa palabra se suele asociar, las prepositié@sesomunes, su
combinatoria e incluso algunas expresiones asociadas. Como kkgiaasas Garcia se
trata de una buena manera de conseguir un aprendizaje cualitativedjo cuantitativo
(Higueras Garcia 2006a: 41). Los corpus y el dicciomr@BEDESson instrumentos muy
Utiles para niveles avanzados, pues tras detectar las gatalofaares de un texto pueden
recurrir a ellos para ampliar la informacion colocaciondhdenismas.

A la hora de trabajar con los resultadde los Corpus conviene tener en cuenta la
distancia colocacional, pues en muchos casos, los miemblasalecacioén no tienen por

gué ser consecutivos:

“Mientras los_rumoresobre las nuevas contrataciones de la Universida@hile _correrde
aqui para alla...” (Koike 2001: 146)

“En el mismo espacio de tiempo se hardgeimlo dos_secuestrake aviones, uno de una
lancha -abortadpor la policia- y otro...” (Moreno y Buyse 2003).

Modelo de presentacion a partir de la lectutaxtes y el uso del CREA

Tema: El tabaquismo

Nivel: B1/B2

Tarea final: Organizar un debate en torno a los problemasisacque genera el tabaquismo
Objetivos: Ser capaces de realizar la tarea final; coopematos compafieros; respetar los turnos de palapra.
Contenidos Funcionalesdar la opinién. Expresar acuerdo y desacuerdaeHsaloraciones subjetiva

o

Gramaticalesalternancia del indicativo y del subjuntivo etresturas del tipereo que me parece queno

creo quees logico queetc._Léxicosrelacionados con el tabaquismo y sus conseclgero@ales. Alguna

o

colocaciones en torno a las palabras nuclearegsdiextos. (Inter)Culturalesonocer la diversidad cultural

[2)

en torno a este habito. De aprendiz&jso estratégico de procedimientos para supliufag. Estrategial
metacognitivas sobre la organizacion del propieagizaje a través de una autoevaluacion.
Evaluaciéon: Sumativa (tarea final), formativa (ficha de olseién del proceso) y cuestionario de

autoevaluacion.

Motivacion: imagenes, videos, aclarar la tared,figia.
Presentacion del lenguaje: Leer algunas opinioeeiichadores y ex fumadores. Tareas para el alufn

= @

Resumir cada texto en una frase. 2. Buscar labnaaaclave (fumar, fumador) y someter algunos de lo
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textos a un andlisis detallado para encontrar algwoncordancias del verliumar (aparecen las perifras
empezar a fumar, dejar de fumar, volver a fumaseguir fumando). 3. Con ayuda del CREA, buscar
concordancias del sustantiW@mador (ocasional, pasivo, activo, empedernido, etc.pgaofundizar en ¢
conocimiento cualitativo de esta palabra. A paltimlgunas de sus colocaciones mas frecuentesjgmplo
empedernidpse puede animar a los estudiantes a seguir lisesmel CREA para conocer otros sustanti

gue se combinan con el adjetivo).

Textos aportados:

1. Parece que los Rolling Stones van a ser casgseleramente por fumar en publico durante uniead
al aire libre, en un estadio en el que la furiaitana ha prohibido fumar. Por fumar ¢qué?, ¢drog
¢ésustancias psicotrépicas, alucinégenas y pedms@tNo, al parecer, se fumaron un Marlboro eftneion
y cancion. Y les amenazan con una multa de 3.5@fsegHasta donde vamos a llegar?

2. Tengo 53 afios de edad. Originario de Méxicoddipecé a fumar a los 16 afios, al concluir la seimg
Muchas veces intenté dejar de fumar, pero mi afificera ya muy fuerte y segui fumando. Sin embaage

dos meses me dije que el tabaco estaba matandpadne y ahora lo estaba haciendo también conrkigg.

ese instante tomé una decision: no volveré a fumar

3. Hola, yo soy fumador y como tal, pido que mepeésn como a todo el mundo. Tenemos los mis
derechos a fumar como un no fumador a que no fumea@u lado; bastante tenemos ya con

—

as

VoS

as?

mos
las

enfermedades que acarrea y el vicio que provocaenijpecé a fumar muy joven cuando no habia ninguna

informacion acerca del tabaco y sigo fumando. $renestan con la historia de que si los fumad
gastamos mucho en la seguridad social, pero ladezrd que el estado ingresa el doble de lo quasta de
los impuestos del tabaco y eso, amigos, lo pagdaosofumadores y encima al final nos trataran com
fuésemos delincuentes. Yo soy de la opinién desguprohiba la venta de tabaco, que ilegalicenestay
Creo que seria mas facil para mi dejar de fumao simase nadie.

4. Tengo que comenzar diciendo que soy un fumadpedernido, y que no me siento orgulloso de dfle.|.

de decir que a pesar de ser fumador, me considerpersona respetuosa con los demas: procuro rar f
en casas de amigos que no fuman, procuro no fumargares publicos, ni en ningln coche que no ke
mio propio. También me parece correcto que haji@s gitiblicos donde no se pueda fumar, pero lo ogie
sorprende es la hipocresia del Estado (ese quepwelauestra salud), que es quien nos vende etdab
ingresa 6000 millones de euros al afio en conceptmpuestos. En fin, ¢interesa que los fumadoresnds
de fumar?, ¢ qué ocurriria sin ese dinerito queesayel Estado anualmente?, ¢,quién lo pondria?

Resumen del andlisis de concordancias de la pdiafmador

ue respecta al tabaco, uno de cada tres vascomaddractivo. Atendiendo a las consecuencias
indrada libera més gases toxicos en un dia quarnadorde habanos en todo un afio
médico forense decia que el detenido era fumadasional de grifa, sin habito ni sintoma
su timidez y su nerviosismo -de ahi que sea undonempedernido- no va a convertirse ahora
gue ha vivido siempre del sueldo; y un_ex fumagtopedernido de Pielrroja, que renuncid
se aloja en la sangre y orina, tanto_del fumaasivo como del activo, lo que eleva la
muerte evitable, sin olvidar los perjuicios al fudoapasivo”, sefialé

allegados. Soldado, reportero, trashumante, fumdepuros, Fuller dio su pleno significado

mucho a la sonorolfatogustativa del fumagasivo...). Hay cinco emociones que

pres

DS

ae
P m
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la intensidad de la hostilidad porque un no fumamdotiene escapatoria ante el humo

polimata, temeroso de Dios, abstemio, no fumactor numerosa descendencia, llamado James

En mi doble condicién de fumadgmpeatdén empedernido, le ruego que, sin consi
en numerosas campafias. Empedernido fundel®eter Stuyvesant, también viaja sin médico

Porque, por mucho que le duela al fumadgpenitente, el tabaco no va a tardar en conv

Jesus Corretge Gil, fumadbabitual durante méas de 50 afios, explica que

¢écuentan con los mismos riesgos que el fumealmpulsivo? - En cuanto a contraer una enferm
ISMAEL CAMARERO ex fumador Ismael Camarero fumatiabitual hasta hace seis afios —
Se autocalific6 como un "fumadmetirado”, que dejo de fumar, después de 50

un ex controlador aéreo_y fumadempedernido, se enfermo

que él,_ fumadoempedernido de cigarrillos americanos, ha dejadb d

en la presidencia con Leopoldo Torres, otro fumadepedernido. El cierre del bar de los pro

Los autores del estudio concluyen que el fumadsivo tiene mas posibilidades de padecer

no existia ninguna relacion entre ser fumguisivo y mayores probabilidades de padecer

la actualidad, y de éstos, mas de un tercio esdanmasional o moderado, es decir, consume

sobre el ex primer ministro, aquel fumader pipa empedernido, conversador brillante e

Real Academia Espafiola: Banco de datos (CREA)ifie].Corpus de referencia del espafiol actual

< http://www.rae.es [Consulta: 24 octubre 2007]

Figura 23: modelo para trabajar colocaciones atilifo un corpus

4.2.7. Adaptar libros de texto

Los libros de texto y sus audiciones estan llenos de colocaciones spréapa
desapercibidas si no llamamos la atencién de los alumnos asceidadmas. No se trata de
reflexionar sobre todas y cada una de las colocaciones o bloquapareecan en cada
leccion o texto (basta con focalizar las que estén reladasncon un mismo tema), pero si
podemos, al menos, intentar que los alumnos registren en su culdepadabras junto
con sus colocaciones. Por ejemplo, en el manual Aula 4 (@if@€05: 51) encontramos
unos textos que sirven para contextualizar el tema y la jppgteesentacion del lenguaje,
a la vez que se ofrece determinado léxico en contexto. EeXtis tpara contextualizar
(figura 24) aparecen varias colocacionenér la sensacion de queener suefiqslos
suefios se cumpletener la impresion de gudenia el presentimiento de queener

telepatia etc.) y otros bloques propios de la interaccidom(e pasa es qugemos lo que
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queremos verpara mi puede que etc.). En la explotacion del texto los autores
recomiendan que el profesor lea en voz alta la primera listaldeaciones (Aula 4, libro
del profesor, Difusion 2005: 46), lo que sirve como primer modelo aoditionviene
pronunciarlas en bloque para que se perciban como una unidad; tamipiéede leer un
texto en voz alta para ayudar al estudiante a segmentar log$)lofjitas llamar la atencion
sobre éstas, podemos intentar que los alumnos utilicen las ¢of@sapara contar alguna
experiencia personal, controlando y llamando la atencion sobredanmiacion de los
bloques por parte de los estudiantes, y reflexionar sobre &dardsticas combinatorias de
estas unidades Iéxicas. (El libro aporta dos actividadegpparticar las colocaciones: una
en la pagina 103, la actividad 1, dirigida a desarrollapriecision relacionando los
elementos de dos columnas, y otra mas orientada a la produaciénpégina 105, la
actividad 5. El problema es que en ningln caso hay una reflexibitiex@obre las
colocaciones, y en este trabajo defendemos que seria ventapsb glamno conocer este
fendmeno).

Se trata, en definitiva, de aprovechar las posibilidadesoguélos de texto ofrecen,
tanto al contextualizar los temas como en la fase de paesante lenguaje o en la fase
de practicas, pues en los textos aportados suele haber mudtaiookes que pasarian
desapercibidas si el profesor no toma medidas para evitadia. 4, p. 54, actividades 6 y
7, figura 25).
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Figura 24: Aula 4

Figura 25: Aula 4
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4.3. Actividades para practicar las colocaciones y desarrollar la préci(tareas

posibilitadoras)

Tradicionalmente se han hecho practicas mecanigaklmeencia de que lo nuevo
pasa a la MLP por repeticion. Sin embargo, lo nuevo debe n&zdan lo ya conocido
para que entre a formar parte del lexicon. La probabilidapidessto ocurra aumenta si un
estudiante tiene que tomar decisiones sobre las palabras (uséfasarlas, aislarlas,
combinarlas, repetirlas, verlas, etc.). En Thornbury (2002: 93sE0glieden encontrar una
variada gama de actividades para practicar las palabras. Algonactividades receptivas
donde los estudiantes tienen que tomar alguna decision sobre desnliéxicas, pero no
las producen (identificar algunas palabras mediante la comfmeasditiva o lectora,
seleccionar, combinar, secuenciar segun algun criteri,yetdras productivas en las que
deben incorporar la palabra al texto escrito u oral (complatacategorias, palabra en la
pizarra y un estudiante de espaldas que debera descubrabaapaltravés de las pistas de
sus compafieros, etc.). A continuacion se daran algunos modelos/idiades extraidas o
adaptadas de Morgan y Rinvolucri (1986), Morgan Le{&300), Thornbury (2002) e
Higueras Garcia (2006a).

4.3.1. Trabajar con las colocaciones en actividadesmrension auditiva

En la siguiente actividad (adaptada de Thornbury 1993: 94), los estadimien
gue escuchar una audicion, reconocer una serie de palabras yrralgpluas tareas. En la
audiciébn aparece vocabulario relacionado con la ropa y se han incligdoas

colocaciones relacionadas con este campo semantico.

Mira, aquel es Edu. Lleva unos pantalones vaquenos,camiseta blanca de manga corta y zapatillas de
deporte. Esta hablando con su jefe, ese sefioqaéidleva un traje azul y corbata de rayas, (16 E&du
nunca lleva corbata, las odia. Ana, la mujer de, Bdta un poco més alla. Lleva aun vestido largapatos
de tacon; va muy elegante. Esta con su hijo Migue, lleva pantalén corto y camisa de cuadrosnyotm
nifio que debe ser amigo de su hijo, ese nifio muédleva una camiseta de tirantes.

Haz una lista con la ropa que escuches.

Levanta la mano cada vez que escuches el nomhneaderenda de vestir.

Ordena estas palabras segun el orden en queclazhes:
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camisa de cuadros / corbata / traje / pantalongseras / vestido largo /camiseta de manga codgdtps de

tacon / zapatillas de deporte / pantaldn corto/sataide tirantes
Marca las palabras que escuches
sandalias/ abrigo/ pantalones cortos/ pantalongaeras/ zapatos de tacdn/ sombrero/ camiseta dgaman

larga/ camisa de manga corta/camiseta de mangezapatillas de deporte/corbata

Escribe cada palabra en la columna correcta

Edu _Ana Su hijo El amigo El jefe
- Corbata

Figura 26: modelo para trabajar colocaciones méeliama actividad de comprension auditiva

4.3.2. Llamar la atencion sobre el patrén ritmico dedémscaciones

Para trabajar el sonido y el patron ritmico de los bloques es eadatyie centrarse
en las actividades de comprension auditiva. Una vez se haglirade las actividades
disefiadas por el profesor o por el libro de texto, se puede repatidicion con el objeto
de observar la pronunciacion de los bloques de palabras (Lewis 199EnS@gneral,
conviene aumentar el tiempo de exposicion a la lengua a travéstidelades de
comprension auditiva y de comprension lectora ya desde los nivetésesi para
empezar a desarrollar estrategias de adivinacion pontxto (Alonso Raya 2003) y para
mejorar la segmentacion en bloqudsa vez identificados los bloques se puede trabajar el
patron ritmico de los mismos mediante una actividad consistermelaeionar el bloque

con el patron ritmico (Lewis 1997: 101).
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Ejemplo: Escucha los elementos de la primera columnaacidablos con los de la

segunda:
1. Contar un cuento a.
2. Contar una anécdota b.
3. Decir la verdad C.
4. Hablar un idioma d.

4.3.3. Memorizar colocaciones a partir de una imagen

En el libro de trabajo de Gente 1 (Difusion: 65), correspondierdeuailadGente
gue viaja se les pide a los estudiantes que observen atentameatéeta de viaje de un
personaje. Luego, sin mirar la foto tendran que tratar ded&cqué habia en la cartera y
marcarlo en un listado que se les proporciona, en el cual apar@t®rosas colocaciones
relacionadas con el tema de los viajelarfo de la ciudadmapa de carreteragguia de
hoteles teléfono movjl gafas de sol tarjetas de crédito cAmara de fotagsmoneda
extranjerg etc.).

4.3.4. Eliminar al intruso

Una vez que se han trabajado varias colocaciones en elcania, actividad de
repaso se puede proponer un ejercicio en el que los estudiantesgtienencontrar una
combinacion que no es posible en espafiol (adaptado de Higuecés Zef6a: 58).

PRECIO: abultado, abusivo, a la baja, al alza, grandsj@ble, astrondmico, disparatado.
MEMORIA : asombrosa, de elefante, envidiable, a largo plEzendante, portentosa, prodigiosa.

LABORAL : derecho, conflicto, traje, jornada, experiencia.

Figura 27: modelo de encuentra al intruso
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4.3.5. Organizar colocaciones segun algun criterio

Ordenar colocaciones relacionadas con algin tema concreto emnfude
determinados criteriosgnking and sequencing activitiggorgan, y Rinvolucri 1986). Este
tipo de actividad se puede realizar en cualquier nivel; todo depenlde seéd¢eccion de
vocabulario que se haya hecho. En los libros de texto podemos encantrarosos

ejemplos:

- ¢ Qué cosas haces normalmente antes, dura®spyés de un viaje? Ordénalas.
¢, Puedes anadir mas? El listado de colocaciones que se lesiprapa@s el siguiente:
comprar los billetesrevelar las fotosplanchar camisashacer fotosdeshacer la maleta
comprar regaloshacer la maletaalquilar un coche cambiar dinerg escribir postales

hacer una reserveetc. (Gente 1, libro del trabajo, Difusion: 66).

- ¢ Cual es el orden habitual a la hora de arrancawalne? Las colocaciones que se
aportan serian las siguientedirocharse/ponerse el cinturémeter la llave de contacto
comprobar los espejos retrovisorgsner/quitar el freno de manmeter una marcheetc.
(Thornbury 2004: 99).

4.3.6. Adivinar una palabra a partir de sus colocaciones.

a. Puede caer, desatarse, apaciguarse, arre@heodmenaza de una.

Puede ser eléctrica, descomunaledeno, de arena.

b. Caer, clavarse, colocarse, hincarse

Implorar, pedir, ponerse, suplicazare

c. Hay dos adjetivos que podrias utilizara completar los siguientes ejemplos. ¢ Sald#esson?

1. Desde pequefia llamaba la atencion por wu tan......... que llegé a convertirse en una legendaria
soprano.

2. Sumemoriaera.......... ; era capaz de recitar con todo detallgnfientos enteros de una novela.
3. Aquellas historias eran fruto de una.......imaginacion

4. Se sirve de sus........ cualidadedfisicas para convertirse a menudo en una pesadilla

5. Se le atribuye unteligencia........... que dejo su huella en la historia.
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6. Los miembros de esa orquesta tienen uisasltades............ ; dominan ciertos instrumentos con

auténtica maestria.

(Solucionestormenta de rodillas prodigioso/portentosp

Figura 28: adivinar palabras a partir de sus calioces

4.3.7. Otras actividades

Hay muchas otras actividades para desarrollar la precisi@s, como el memory,
oyes-dices, las tres en raya, el bingo, los crucigramasividades de relacionar, de
completar, juegos de cartas, pictionary, relacionar lassbyades colocativos, corregir
errores colocacionales, actividades de seleccion mdltiple, vdeioformacion, etc., que
se pueden adaptar para practicar las colocaciones que sepheg@mtado previamente. A

continuacion se ofrecen dos modelos:

Modelo deoyes — diceson colocaciones.

Esta actividad cobra sentido en una unidad did4ctica como laeqagustd en el
apartado 4.2.6., en la que se presentaron algunas colocacionesaelas con el tema de
la gastronomia y la elaboracién de recetas de cocina. Edintiento es el siguiente: se
hacen cuatro tarjetas, una por estudiante. El primer alumno leis&ntivo que
corresponde a la tarjeta A, y uno de sus compafieros, en estd gae tenga la tarjeta B,
tendra que reaccionar leyendo el sustantivo que se combinaaomn &taba de escuchar, y
asi sucesivamente. Procuraremos variar orden para que tosoaliengan que prestar
atencion tanto a lo que van a leer como a lo que escuchan. Cuamaotéiaminado se

intercambian las tarjetas y se repite la actividad @id®).
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A OYES DICES B OYES DICES
Una rebanada Una rebanada De pan

De azlcar Un gajo De chocolate Un terron

Una loncha De jamon De jamoén Una rodaja

De merluza Un trozo De tarta Un diente

Una jarra De cerveza De vino Una jarra

De agua Un grano Un grano De café

C OYES DICES D OYES DICES

De pan Una tableta Una tableta De chocolate

Un terron De azlcar Un gajo De naranja

De naranja Una loncha Una rodaja De merluza

Un trozo De tarta Un diente De ajo

De ajo Una copa Una copa De vino

Un vaso De agua De cerveza Un vaso

De café

Figura 29: modelo de oyes-dices con colocaciones

Modelo de sopa de letras con colocaciones.

Se trata de una actividad en la que se pueden introducir diwemsastes. Una
opcion seria que los estudiantes buscaran determinadas colosaeiaogonadas con el
tema que se haya tratado en clase, tanto la base comlorakico estarian ocultas en la
sopa de letras. Otra variante podria consistir en darlbada para que encontraran los
colocativos (0 a la inversa). Aqui hemos optado por una terceraligasgiftonsistente en
dar una palabra nuclear para que encuentren un nimero determinado dei@wéscque

previamente se habrian presentado en clase (figura 30).
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En la siguiente sopa de letras se esconden siete expresiongsdgias relacionar

con la palabrélover; encuéntralas con la ayuda de un compafiero.

A|B|EJE|JU/B|T|P|B|Q|D|AJJ|[N]A
WIA|W|C|A|T|O|G|P|Y|R|V|S|O]J
M|IE|E|[Cc|O|l [R|IW|A|JY|[N|[R|U|H]|L
A|S|T|O|N|Z|R|H|D|H|B|D|N|J |A
R|S|I [N|R|]Y|E|Q|N|U|C|Z|E|T|E
E|H|J |G|s|]I [N|ID|P]A|R]JA|R]|J]|C
S|I|RIFE|TIF|C|I |[E|JE|N|[G|N[J|A
P|IK|[CIUJE|[T|I [J]1]|S|M|[B|V|X]|N
| IN|[T[E|N[S]A|IMI|E|IN|TI|E|E|G]T
D|S|O|R|Y|U|L |E|K|G|F|J|B|]K|A
S|olF|z|B|X|M|[C|K|[R|[B]I |[O]V]R
Z|L|E|JA|O|VI|E]|I |Z|B|G|L|N|M]|O
N|S|Q|lU|Cc|O|N|T|G|A|[N|A|S|D]|S
X[l IM|K[O|B|T|L [D|H|[M|F|[B|H]|J
RIE|U|[X|I|W[E|H|A|C|S|M|U[L |A

Figura 30: modelo de sopa de letras con colocasione

4.4. Actividades para desarrollar la fluidez (Tareas comunicativas

Cualquier actividad que tradicionalmente se haya hecho en dasel ©bjeto de
promover la comunicacion entre los estudiantes puede adaptarsecsiltadifpara trabajar
las colocaciones en el aula. Nos referimos a actividadegptesion escrita (por ejemplo,
elaborar un mural cuestionarios, guias, poemas, cuentos, arfiewiodisticos, recetas,
etc.) y a actividades de produccidon oral como debates, role-pbegursos, contar
experiencias o anécdotas, etc.

A continuacién se proporcionan algunos modelos de actividades:

4.4.1. Tomar decisiones ante una situacion
Para la produccion oral podemos proponer una situacion cualquiera enlt&s que

estudiantes tengan que tomar determinadas decisiones, por ejgnépf® llevarian a una

isla desierta, posibilidades para buscar trabajo, proyele fin de carrera (Higueras Garcia
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2006: 67), qué hay que hacer y qué no se puede hacer durante una enleetrziajo
(Cerrolaza, Cerrolaza y Llovet 1999: 46).

4.4.2 Organizar un debate

Se puede preparar un debate sobre cualquier tema negoomdlus estudiantes.
Como paso previo al mismo se podria hacer una lluvia de idemsagievar el vocabulario
necesario relacionado con el tema en cuestidon, procurando arapliaformacion
colocacional en la medida de lo posible. Recordemos que lo imporgafwcgecer la
creacion de bloques para aumentar la fluidez y la precision dstiodiantes, por lo que,
ademas de las colocaciones que encontremos relacionadas eamaedd que se trate,
podemos también trabajar las relacionadas con una funcion comwnimatiereta, en este
caso, aquellas que se utilizan para dar la opinion, haceaealnes, ceder y quitar el turno
de palabra, etc. (Conzett 2000: 81).

Tema: El paro

Léxico y colocacionesjubilacion anticipada estar en el parpoferta de empleocexperiencia profesional
puesto de trabajojornada laboral firmar un contratg contrato basuracontrato fijo contrato temporal
oficina de empleocarta de presentacigrenviar el curriculum,perder el trabajo quedarse sin trabajo
conseguir encontrar trabajotener experiencia enetc.

Funciones y exponentes funcionaleslar opinién ¢reo que pienso queetc.) valoraime parece bien que
es absurdo queetc.) ceder y tomar el turno de palalig® que si?, ¢y tU como lo vegRies para mi

llevas/tienes razén, pero, etc.).

Figura 31: organizar un debate en torno a un tema

4.4.3. Organizar un rol play

A la hora de preparar este tipo de actividades en el aula psdeoner especial
atencion en el Iéxico que les proporcionamos a los estudiantequepuedan desempefiar
el rol, procurando ofrecerles las colocaciones mas usualedes ptira esa situacion

determinada y dandoles la oportunidad de llevarlas a la @ractic
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Estudiante A: Compartes piso con tu hermand
Tienes un examen importante y quieres que es
de semana él/ella se encargue de la mayor pal
las tareas de la casa para dedicarte por comp
estudiar. Llega a un acuerdo sobre las siguig
tareas:

- Hacer la compra - Poner la lavadora

- Sacar al perro - Tender la ropa
- Fregar los platos - Hacer la comida
- Tirar la basura - Quitar el polvo
- Hacer la cama - Barrer el suelo

- Fregar el suelo - Limpiar el bafio

/&studiante B: Compartes piso con tu herman
eHste fin de semana viene tu pareja y queréis
tpudos la mayor parte del tiempo. Le pides

ebteraano/a que este fin de semana él/ella ha
niesyor parte de las tareas del hogar, el préxim
de semana lo haras tu. Llega a un acuerdo sob
siguientes aspectos:

[=

- Poner la lavadora - Limpiar el bafio

- Tender la ropa - Hacer la cama
- Hacer la comida - Fregar los platos
- Quitar el polvo - Sacar al perro
- Barrer el suelo - Hacer la compra

- Fregar el suelo - Tirar la basura

(i/a.
asar

tu
pja la
D fin
re los

Figura 32: modelo de rol play con colocaciones

4.4.4. Redactar un articulo de periodico

Para trabajar la expresion escrita se puede tomar comodriptatida una lluvia de

ideas sobre algin tema en la que es conveniente activardaaaiohes relacionadas con

el Iéxico que aparezca. Luego se propone una actividad de expessiida en la que

ganard quien mas colocaciones haya utilizado. Un buen ejempleredt actividad

crimenes imaginariogRoldan y Vazquez 1988). A partir de la palabranen podemos

llegar a varias colocaciones relacionadas con este(temmeter un crimerherida de arma

blanca arma de fuegotestigo ocular crimen pasional tener un cémplicemovil del

crimen tener una coartadaetc.) para luego, siguiendo la técnica de la creaci6naal az

llegar a las bases que permitirdn la elaboracion, por padgaun articulo periodistico, en

el que tendran la oportunidad de poner en practica las colocaciankaygn aparecido.

Hasta ahora se ha ofrecido una bateria de técnicas paratg@reseracticar las

colocaciones en el aula de ELE. Se puede ampliar esta ligtaltemlo Higueras Garcia
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(2006a). Sin embargo, podria parecer que estas actividades ndoestditientemente
contextualizadas y que no estan integradas en una signifieatipara el estudiante. De
ahi que, aunque su objetivo es s6lo mostrar que es posible una aplitidéctica de las
colocaciones, hayamos decidido aportar una unidad didactica que cdigaxinagrupo
determinado de colocaciones relacionadas con un mismo tema, et @mitales de
compafia. Esperamos que, en el contexto de la unidad didacticay tavbt#én sentido
las actividades que se aportan para trabajar, tanto en etantafuera de ella, con las

colocaciones seleccionadas.

4.5. Unidad didactica

La ensefianza de colocaciones en el aula no encierra muchatatifisullo que
hacemos es aprovechar aquellas colocaciones que aparezcan ernoky tdxmar la
atencién de nuestros estudiantes sobre las mismas. En mucbhssrdmuales de ELE que
hay en el mercado, se aportan textos reales o adaptados ealésspagdemos descubrir la
presencia de colocaciones, y siguiendo los consejos de Lewis ,(2890ljcito y
aconsejable aprovechar estas oportunidades para que los estudiactestismbren a este
tipo de unidad léxica y aprendan a registrarlas en su cuaderno deilacica aunque no
todas las colocaciones que aparezcan en dicho texto tengadrrelan un mismo tema.

Elaborar una unidad didactica habiendo seleccionado previamente umonume
determinado de colocaciones para trabajar sobre ellas, tampbedadsuponer un
problema, especialmente si nos encontramos ante un temarcklrque es posible acotar
con facilidad un Iéxico util que podra ser utilizado con naturalidad esalizacién de la
tarea final. Tal es el caso de temas como la gastronohtfaba&jo, problemas de trafico,
etc. Estos temas permiten encontrar una tarea final claréaqiiee la seleccién de un
namero determinado de colocaciones que los estudiantes utilizararedaragdlizacion
de la misma. Pongamos por ejemplo el tema del trafico; vea fiaal podria consistir en
algo asi como elaborar una guia que incluya una serie de cqmesejgeevenir accidentes
de trafico. Este tema nos permite seleccionar facilmentiorero de colocaciones que
seran Utiles para la realizacion de la tarea final, cabnocharse el cinturgreinturon de

seguridad respetar los limites de velocidagtc.

90



Si el tema seleccionado gira en torno a una situacion concosta por ejemplo
hablar por teléfono, en el aeropuerto, en la tienda, etctodanseguridad encontraremos
colocaciones y otros bloques léxicos Utiles para los estudiantse guelrdn trabajar en el
aula y que los alumnos podran llevar a la practica, mejorando sypetzmia
comunicativa en este aspecto concreto. Lo mismo ocurre ampbadel espafiol con fines
especificos: la especificidad del Iéxico en esta mateddita la seleccion de las
colocaciones.

Pero no todos los temas ofrecen las mismas posibilidades. Al prdpooeidad
didactica, intentamos evitar uno de esos temas que no repraesamarato, un tema
alejado de los que ya se habian tocado en la bateria de aetsvimfaecida en las paginas
precedentes, como la gastronomia, el trafico o el trabajocaBasios un tema de
actualidad, que pudiera ser cercano y de interés para losaastady, coOmo no, que
ofreciera un nimero mas o menos amplio de colocaciones coherentet wismMo,
adecuadas al nivel y que pudieran trabajarse a lo largo dedkdudidactica y en la tarea
final (nos referimos a colocaciones Iéxicas; las colocacigrasaticales no se trabajan en
esta unidad didactica). Tras analizar algunos manuales depbtEnos comprobar que en
algunos de ellos aparecian temas que reunian estas cdreaserigor lo que habria
bastado con localizar las colocaciones mas adecuadas y atteptabjetivos y los
contenidos propuestos por el manual a los nuestros, tal y como satécen el punto
4.2.7 de este trabajo.

Sin embargo, queriamos acercarnos un poco mas a la realidad déesorpae ELE
gue se enfrenta al dia a dia del aula, que negocia temateds ipara sus estudiantes y
gue trata de satisfacer esos intereses para motivar yeéavoel aprendizaje. Nuestra
experiencia nos indica una tipologia de temas que tradicionalmentendm menos
variantes, suelen solicitar nuestros alumnos: aspectos cudtyrale la vida cotidiana,
fiestas, problematica social, historia, arte, etc. fAsinos de un tema a otro a la busca de
alguno que reuniera las condiciones anteriormente descritas. Enumstiemas como la
educacion infantil y la televisién, la violencia en las guédracaso escolar, educacion
vial, etc. y nos propusimos buscar textos realdstemety en la prensa que sirvieran de
base para la organizacion de la unidad did4ctica. El problegia suando, al analizar los
textos, comprobabamos que, aunque la presencia de colocaciones &mlos era alta,
no todas guardaban una relacion directa con el tema o, aunque etcqetenitia una

reflexion sobre las mismas, no constituian unidades léxicas queariaoeente hubieran
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de utilizarse en la realizacion de la tarea final. De ahifggramos rechazando los temas
seleccionados y buscando otros que reunieran todas las condicionegsghabiamos
propuesto, es decir, cercano a los intereses de los estudip@esjponga un reto para el
profesor que negocia, ajeno a los que ya se habian planteadoa¢eria de actividades y
gue ofrezca un namero razonable de colocaciones Iéxicas rentatddspestudiantes y
utiles para la realizacion de la tarea final.

Finalmente dimos con el tema del abandono de los animales gafi@anAqui se
podrian trabajar en contexto algunas colocaciones propotipicas eigpeoro ladrg el
gato ronronea etc., otras relacionadas con los animales, camimal de compafia,
domeéstico, salvaje, en peligro de extinciétt,., y otro grupo de colocaciones acordes con
el tema comadhacerse cargo de, tomar una decisi@g¢. que serian rentables para la
realizacion de la tarea final: organizar un debate en tormocarlveniencia de tener un
animal de compafiia en casa y las precauciones que se debepamrevitar el abandono
de las mascotas, asi como redactar un informe para prel/pniblema.

No fue necesario manipular los textos, pues las colocaciotsmesn ellos. Sélo
habia que adaptarlos para su explotacion didactica y hacer wreri@el de las
colocaciones que se trabajarian para un nivel B1. Sin eml&rgabajo realizado y el
tiempo invertido hasta dar con el tema que reuniera las condiéidaesadas, nos lleva a
pensar en la necesidad de un estudio mas profundo que dé cuastzaedaciones mas
frecuentes y rentables en espafiol en funcion del tema que satastdo. Mientras llegan
0 no estos resultados, centrarse en concienciar a profesotesnoalde la conveniencia
de llamar la atencion sobre la presencia y las ventajassis unidades léxicas puede
resultar mas que suficiente, pues “nos parece sorprendenteisavadeelevancia del
concepto de colocacion y la escasa 0 nula importancia que @®rgg@ tanto en la
formacion de linglistas, como en la formacion de profesores de fHiBlieras Garcia
2006b: 97).

92



Ficha 1: Introducir el tema
informar de los objetivos y de
tarea final. Exposicién implicit
a algunas colocacione@nimal
domésticpsalvaje de compafia
ladrar el perrq etc.)

Ficha 2 Ensefianza explicita |

ﬂicha 2. Aumentar h

tiempo de exposicion
las colocaciones

algunas colocacionegrivar de
libertad, animal doméstico
exoticq en peligro de extincign
especies protegidagsumir ung
responsabilidad etc.) y
reflexion sobre el concepto
colocacion y sus ventajas a
hora de aprender vocabula

UNIDAD

Cuestionario di /

autoevaluacion.

consistente en compartiierta informacior
sobre las principales causas del abandor
animales, introduccion de nue\
colocaciones téner paciencia ponerse

tener cachorros tener alergia etc.) y

!ealizacién de la tarea fin /

DIDACTICA

/Fichas 6,7,8,9,vy I vacio de informacié\

celoso, estar en celdomar precauciones

introducir algunas mé

(miembro de la familia
R animal callejero 'y
- hacerse cargo de

Ficha 4 Aumentar e
tiempo de exposicion
algunas colocaciones
través de la comprensi

Quditiva. /

o

Ficha & Exposcién a alguna
colocaciones ya presentada:
introduccién de tres nuev
casos ger responsable de
solucionar un problemay
encontrar una solucign

v

Figura 33: mapa conceptual de la unidad didactica
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UNIDAD DIDACTICA

Nivel: B1
Tipo de aprendices:estudiantes multilinglies en situacion de inmersion.
Entorno de ensefianzaescuela de idiomas.

Temporalizacion: la unidad didactica queda dividida en tres sesiones de cien miawta
una. El tiempo quedara distribuido del siguiente modo:

Primera sesion: Fichas 1y 2
Segunda sesién: Fichas 3y 4
Tercera sesion: Fichas 5 y siguientes.

Al final de cada sesion se propondran mas actividades par&ardas colocaciones qu
se hayan visto. Estas actividades no aparecen detalladhprenedimiento, sélo aparec
numeradas al final de esta descripcion. La seleccidmymeero de actividades vendr
determinados por las necesidades de los estudiantes a loddegoridad didactica.
Tema: animales de compaiiia.

Tarea final: organizar un debate sobre los animales que viven en casa, lenpabch

social que se genera y las precauciones que se deben toswaneRepor escrito de las

conclusiones.
Objetivos:

-De capacidader capaces de argumentar su opinion y defenderla; inter
con los compafieros; poner por escrito una serie de conclusionesldebna; comprende
textos auténticos.

De conocimiento conocer el concepto de colocacion y algunas colocac
apropiadas para el tema. Aumentar sus conocimientos linglisticdtsisales.

De actitud: respetar los turnos de palabra, fomentar el respeto pg
animales.

Habilidades linglisticas a través de la unidad didactica se integraran
habilidades de comprension escrita, comprension auditiva, expresiita,eexpresion org
y las destrezas de interaccion.

Oy (D
>

=5 @

actuar
r

ones

r los

las

)
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Contenidos:

Funcionales dar consejo, expresar opinion y valorar situaciones y heghos,
argumentar.

Gramaticales repasar el imperativo y ciertas estructuras para opinalorar
(creo que + indicativo, no pienso que + subjuntivo, es inconcehile +
subjuntivo, etc.).

Léxicos repasar algunos nombres de animales, algunos sonidos de arymales
algunas colocaciones relacionadas con el tema.

De aprendizaje estrategias cognitivas (aprender a segmentar en bloques, el
concepto de colocacion), memoristicas (nuevas formas mps&rae el vocabulario
en el cuaderno, creacién de asociogramas); metacognittuestibnario de
autoevaluacion y evaluacion del propio aprendizaje) y sociatepédcar con los
comparfieros).

(Inter)Culturales : conocer algunos esldéganes relacionados con el tema, el estado
de la situacion en nuestro pais y en el suyo, problemas@se®y soluciones.

Géneros discursivos y productos textualegle transmisién oral (conversaciones
breves informales y transaccionales) y de transmisiénagarticulos de opinion,
diccionarios).

Tacticas y estrategias pragmaticassignificados metaféricos con nombres |de
animales.

Procedimienta se especificara detalladamente en las paginas sigaiente

Evaluacion: Sumativa realizacion de la tarea findtormativa: plantilla de observacion
del proceso y toma de decisiondaitoevaluacion cuestionario para reflexionar soh
todo lo aprendido, sobre la rentabilidad del concepto de colocacidore soevas ideas
para organizar el cuaderno de vocabulario.

=

e

Recursos pizarra, radio-casete, retroproyector.
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Procedimienta
Presentacion al grupo de los objetivos de la unidad didactiedaytarea final:

- Entender textos escritos y orales sobre el tema

- Organizar un debate sobre el tema

- Redactar un escrito con las conclusiones a que se hayaaoleg

- Conocer cierto vocabulario relacionado con el tema y nuevaisaé@ara registrarlo gn
el cuaderno vocabulario

- Repasar las formulas para expresar opinion, valoraciér, gothsejos

Ficha 1: Animales

12

Objetivos: repasar el nombre de algunos animales, recordar el nomblgudes sonido
de animales; sugerir algunas ideas para clasificar el v@rahuldesarrollar la
comprension auditiva y la interaccién; exponer al estudiante a alguresaciones
prototipicas.

Actividad 1:

Objetivos repasar el nombre de algunos animales.

Interaccion parejas

Tiempo 5’

Tarea de los alumnogscribir el nombre del animal junto a cada imagen.
Tarea del profesorobservar, ayudar y favorecer la autocorreccion.
Anticipacion de problemas y solucigguede que no recuerden el nombre de algin animal.
Trabajaran en parejas para ayudarse y podran hacer usoctsatio.
Correccién en plenaria.

Actividad 2:
Objetivos conocer algunas colocaciones de la unidad léigaal (doméstico, salvaje, de
compafiy; organizar el vocabulario segun ciertos criterios; prepapas la actividad 3.
Interaccion parejas.

Tiempo 10’

Tarea de los alumnosuscar criterios de clasificacion.

Tarea del profesorobservar y ayudar.

Anticipacion de problemas y solucidouede que los alumnos no tengan imaginacion. El
profesor dara ideas.

Correccion puesta en comun en plenaria.

Actividad 3:

Objetiva escuchar una conversacion y algunas colocaciones de laagaiahal (salvaje,
domeéstico, de compafjia

Interaccion individual y parejas para comparar los resultados.

Tiempo 5-10’

Tarea para los alumnogscuchar y tomar notas.

Tarea para el profesoiAclarar los objetivos.
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Anticipacion de problemaguede que algun alumno tenga problemas para comprer
audicién. Podra comentar los resultados con un compafiero y searépetiidicion pars
favorecer su comprension.

Correccién entre iguales y en plenaria.

Actividad 4:

Objetiva interactuar con los comparieros y hacer una breve exposiclon ora
Interaccion parejas.

Tiempo 10/15’

Tarea para los alumnosentrevistarse con un comparfero para conocer mas sof
relacion con los animales. Exponer las conclusiones al grupo.

Tarea del profesorescuchar y tomar notas para la correccion y para tomar alrexs
sobre lo que debe reforzar en lo sucesivo.

Anticipacion de problemaguede que unas parejas terminen antes que otras. Se I¢
una tarea extra (mas animales para clasificar).

Correccion Si durante la interaccion se han producido errores signifisatse hara un
correccion en la pizarra.

Actividad 5:

Obijetiva interactuar con los compafieros y conocer algunas colocaciones euoeaso
a la palabraanimal (décil, feroz, bravo, manso, noble y figratilizar el diccionario pars
resolver problemas de Iéxico.
Interaccion parejas.

Tiempo 5’

Tarea para los alumnodusca animales que se correspondan con las caracteristicas
proponen.

Tarea del profesorobservar y ayudar.

Anticipacion de problemaguede que los alumnos no tengan las palabras que nece
gue no comprendan el significado de alguna palabra. Podranrglildiacionario.
Correccién en el proceso y puesta en comun en plenaria.

Actividad 6:
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Objetiva conocer algunas colocaciones prototipicas relacionadas con los sqolos

emiten algunos animalela@rar el perro, maullar y ronronear el gato, rebuznar el byrr
Interaccion individual y luego parejas.

Tiempo 5’

Tarea para los alumnoselacionar palabras.

Tarea del profesorobservar y ayudar.

Anticipacion de problemaguede que los estudiantes no conozcan el significado de &
palabra. Podran utilizar el diccionario, preguntarle a un compafa profesor.
Correccién con transparencia.

Actividad 7:
Objetiva profundizar en el aspecto metaférico de algunos sonidos de anaphdasios 3

las personas; interactuar con los compafieros; conocer algupestoss culturales;

profundizar en el significado y en el uso de algunas palabras.
Interaccion parejas, a ser posible, de distinta nacionalidad.

Tiempo 5’

Tarea para los alumnosleducir nuevos significados a partir del contexto.

o

lguna

Tarea para el profesolObservar y ayudar.
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Correccién en plenaria

Ficha 2: Presentacion de algunas colocaciones y del conceptad®cacion;

Objetivos: presentar algunas colocaciones y el concepto mismo de colocasas|y
ventajas; desarrollar la comprension lectora; reflexionar solgunas criterios para
registrar el vocabulario en el cuaderno; favorecer eljvayacooperacion.

Actividad 1:

Objetiva interactuar con los compafieros y prepararse para la dedieer cuatrg
colocacionesgnimal de compaiiia, privar de libertad, condiciones de vida y mejasa
condicione¥

Interaccion parejas.

Tiempo 5-10°

Tarea para el alumnanteraccionar con un compafiero.

Tarea para el profesoescuchar y tomar notas.

Anticipacion de problemasinos alumnos terminan antes que otros. Solucién: limitar el
tiempo de la actividad.

Correccion Si se han producido errores significativos durante la intergooidregirlos ern
pizarra.

=~

Actividad 2:

Objetivos leer un texto; observar el cotexto para poder resolver la;téer alguna
colocaciones sobre las que méas adelante se reflexi@manga{ doméstico, animal exétic
especies protegidas, estar en peligro, peligro de extinciérr gresidades, asumir una
responsabilidad, experiencia gratificante y tomar una dec)sién

Interaccion individual y parejas.

Tiempo 5 -10’

Tarea para el alumnd_eer un texto y escribir ciertas palabras en el lugaecto.
Tarea para el profesoiobservar y guiar el proceso.

Anticipacion de problemagara facilitar la tarea, se marcaran en amaakoblases de las
colocaciones, por lo general, los sustantivos. En algunos casos, de faequitado no es
la base, sino el colocativo, por tratarse de una colocacion eaadatéstar en peligroy

peligro de extincionen la primera colocaciopgeligro es la base gstarel colocativo; er
la segunda,peligro es el colocativo yextincion la base. Optamos por mantener| el
sustantivo que se comparte en ambas colocaciones. Creemosodas &ilitara la tare
a los estudiantes.

Correccion: con transparencia

O JJ

oy

Actividad 3:
Objetiva conocer el concepto de colocacion y aislar las colocactpreehan aparecido en
el texto y otras que aparecen en los epigrafiégaf de libertad, mejorar las condicione
condiciones de vidg animal de compafiia)

Interaccion individual.

Tiempo 5’

Tarea para el alumnecescribir las colocaciones en el esquema que se le proparci
Tarea para el profesofObservar y ayudar.

Anticipacion de problemasSi algin alumno tiene dificultades podra trabajar con un
compaifiero.

v
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Correccién entre iguales y puesta en comun en plenaria.

Actividad 4:

Objetiva profundizar en el concepto de colocacion y reflexionar sobredamjas de
aprender el vocabulario en bloques; traducirlas a su lengua mata@omprobar Ig
diferencias o similitudes y comprender las ventajas de figareste tipo de unidad Iéxig
ampliar las ideas para aprender mejor el vocabulario y raggsen el cuaderno de
modo mas efectivo.

Interaccion parejas.

Tiempo 5’

Tarea para el alumnacseguir las instrucciones y aportar mas ideas para aprenperase

palabras.

Tarea para el profesolObservar y tomar notas.

Anticipacion de problemag-alta de ideas; solucion: se les aportan algunos modelos.
Correccion cada pareja expone brevemente sus puntos de vista alekegtopb.

Actividad 5:

Objetiva clasificar las colocaciones que acaban de conocer seguiteebcsintactico;
ampliar la clasificacion con las colocaciones que encontrarda fedha 1 (colocacione
prototipicas, como los sonidos que emiten algunos animales, y dolEs ng
prototipicas, como algunos adjetivos que suelen acompafar ahtsusanimal (bravo,
manso, etc.).

Interaccion parejas.

Tiempo 10’- 15’

Tarea para el alumno clasificar las colocaciones segun algunos critef

fundamentalmente el sintactico.

Tarea para el profesofObservar el proceso.
Anticipacion de problemasPuede haber alguna dificultad con el metalenguaje. S
ofrecera algunos modelos.

Correccién inmediata, en el proceso y favoreciendo la autocorreccion.

Ficha 3: No lo abandonds

Objetivos: leer un texto. Conocer tres colocaciones nmdierabro de la familiahacerse
cargo de y animal callejejo Interactuar con los compafieros y reflexionar sobre
funcionesdar opiniony valorar hechos y situaciongsla alternancia indicativo/subjuntiy
en este tipo de estructuras.

Actividad 1:
Objetiva hacer hipotesis sobre el texto a partir de algunas fotagsatiamentarlas con u
compaifiero.

Interaccion parejas.

Tiempo 5’

Tarea para el alumnichablar con un compafiero sobre unas imagenes.
Tarea para el profesoescuchar, tomar notas.

Anticipacion de problemas

Correccién en pizarra.
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Actividad 2;

99



Objetiva leer un texto y comprobar las hipotesis. Interactuar corolopafieros.
Interaccion individual y plenaria.
Tiempo 10/15’

Tarea para el alumnoleer el texto, comprobar sus hipétesis intercambiar algunas

informaciones sobre sus paises de origen en plenaria.

Tarea para el profesomotivar al estudiante, ayudar.

Anticipacion de problemagnsefiar algo de vocabulario para facilitar la lectura.
Correccién Se tomaran notas durante la interaccién entre las parejas hard ung
correccion en pizarra.

Actividad 3:

Objetiva leer las opiniones y las valoraciones de algunas personas.
Interaccion individual y parejas

Tiempo 5/10’

Tarea para el alumndeer unas opiniones y discutirlas con un compariero
Tarea para el profesoiobservar, guiar el proceso

Anticipacion de problemas

Correccion

Actividad 4:

Objetiva reflexionar sobre nuevas colocaciones

Interaccion individual y parejas

Tiempo 5/10°

Tarea para el alumnobuscar nuevas colocaciones y clasificarlas segun eti@ride la
ficha 2

Tarea para el profesoiobservar y ayudar

Anticipacion de problemaspara facilitar, el profesor ha marcado las bases dé¢
colocaciones en amarillo.
Correccién plenaria.

Actividad 5:

Objetiva repasar las estructuras para expresar opinion y valaracisines y hechos.
Interaccion parejas

Tiempo 10/15’°

Tarea para el alumnabservar los modelos de lengua y llegar a ciertas coocéss
Tarea para el profesoobservar cémo resuelven las actividades.

Anticipacion de problemase trata de un repaso. Quizas haya dificultades con la foin
subjuntivo, o con algunos exponentes para la valoracion. Se lldgaréa actividad dé
repaso.

Correccion Transparencia.

Ficha 4: Comprensién ordll

Objetivos: escuchar una entrevista.

Actividad 1:
Objetiva observar unas imagenes y comentarlas.

74
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Interaccion parejas.

Tarea para el alumnanirar unas fotos y hablar sobre ellas.

Tarea para el profesoiobservar, ayudar.

Anticipacion de problemagalta de imaginacion; trabajaran por parejas.
Correccion

Actividad 2:

Objetiva escuchar una entrevista y numerar las imagenes.

Interaccion individual y parejas.

Tiempo 5’

Tarea para el alumnanumerar las fotos segun el orden en que se comentan.
Tarea para el profesomclarar la tarea.

Anticipacion de problemasntes de la puesta en comun, los estudiantes podran comparar
con un compaiiero.
Correccion en plenaria.

Actividad 3:
Objetiva escuchar de nuevo la entrevista y marcar las colocacijueeaparezcan en el
transcurso de la conversacion.

Interaccion individual y parejas.

Tiempo 5’

Tarea para el alumnanarcar las colocaciones que aparezcan en la audicion.
Tarea para el profesorclarar el objetivo.

Anticipacion de problemasantes de la puesta en comldn podran comparar cgn un
compafiero.

Correccién Nueva audicion con pausas.

Actividad 4:

Objetiva interactuar con los comparieros
Interaccion: grupos de tres.

Tiempo 10/15’°

Tarea para el alumnadar su opinion y valorar determinadas actividades relacioraadas
los animales.

Tarea para el profesoescuchar y registrar los posibles errores.
Anticipacion de problemasi un grupo termina antes, pondra por escrito los resultados.
Correccion en plenaria, en pizarra.

Ficha 5: Preparacién para la tarea final

Objetivos: leer un texto. Conocer nuevas colocaciones. Prepararselgpaiguiente
actividad (ficha 5 y siguientes)

Actividad 1:
Objetiva interactuar con el compafiero y hacer una lista de postalesas para €
abandono de animales.

Interaccion parejas

Tiempo 5’

Tarea para el alumndablar con un compafiero
Tarea para el profesomotivar, observar.
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Anticipacion de problemasgalta de imaginacion. Trabajaran por parejas.
Correccién puesta en comun en plenaria.

Actividad 2:

Objetiva reflexionar sobre 3 nuevas colocacionseser (responsable de, solucionar
problema y encontrar una solucipn

Interaccion individual y parejas

Tiempo 5’

Tarea para el alumndeer un texto y encontrar ciertas colocaciones.

Tarea para el profesoguiar el proceso.

Anticipacion de problemasse subrayan las bases de las colocaciones en el text
agilizar y facilitar la tarea.

Correccion inmediata.

Actividad 3:

D para

Objetiva profundizar en el conocimiento de una palabra. Elaborar asociogriamas.

Entrenarse en el uso del diccionario.
Interaccion parejas.
Tiempo 5/10°

Tarea para el alumnobuscar en el diccionario una palabra y tratar de encondsdr s

colocaciones

Tarea para el profesoiobservar y ayudar para que seleccionen colocaciones rentables.
Anticipacion de problemasho saben encontrar en el diccionario las colocaciones. SE

llevaran dos o tres diccionarios diferentes para que puetaparar.
Correccién plenaria; compartir la informacion.

Actividad 4:
Objetiva leer un texto y escribir un resumen. Conocer nuevas CoesC

Material: ficha 5 para todos los estudiantes. Fichas 6, 7, 8, 9 y 10, wnacpda

estudiante.
Interaccién individual
Tiempo 10/15’°

Tarea para el alumndeer un texto, encontrar algunas colocaciones y escribesumen

donde tendr& que utilizar esas colocaciones.

Tarea para el profesorobservar el proceso, asegurarse de que el estudiante haahe
las colocaciones y de que las utiliza, corregir la escrénral proceso.

Anticipacion de problemapara facilitar la tarea, se han subrayado las basesaiilam
se proporciona un esquema para hacer el resumen.

Correccion en el proceso.

Actividad 5:

Objetiva compatrtir la informacién con los compafieros y tomar notas.

Interaccion grupos de cinco.

Tiempo 20/30°

Tarea para el alumncexplicar a sus compaferos su resumen y tomar notas del redel

sus compafieros. Anotar las nuevas colocaciones, clasifisagas el criterio sintactico,

compartir ejemplos.

Tarea para el profesorEscuchar, tomar notas, guiar el proceso, asegurarse de
comparte correctamente la informacion y las colocaciones.

Anticipacion de problemas

on
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Correccidn lo escrito se corregira en el proceso, los errorea ggdraccion al final.

Tarea final:

Objetiva organizar un debate y poner los resultados por escrito

Interaccion Grupos de 5 para el debate y luego parejas para la actividedpdesion
escrita.

Tiempo 20/30°

Procedimiento

-Se hacen dos grupos A y B. El grupo A hara un listado de lasa®niag tiene vivir co
animales de companiia y argumentos a favor. El grupo B harastealdi desventajas
argumentos en contra.

- Se redistribuye a los estudiantes de manera que en cadagnupgdhaya components
de los precedentes grupos A y B. Tarea: que expongan sus argusndietjigen a ur
acuerdo. Animales en casa, si 0 no.

- En parejas, que pongan por escrito los acuerdos a los quedaaio lielas precauciong
gue se han de tomar para evitar el abandono de los animales.

Correccion Durante la interaccion entre los estudiantes, el profesoclesy toma nota
para hacer una revision final en la pizarra. Durante la dativile expresion escrita

corregira en el proceso.

Conclusiones y cuestionario de autoevaluacion (ficha 11)

Tipologia de actividades para practicar las colocaciones aprendidagurante las
sesiones, al final de cada sesién o en casa

- crucigramas

- sopa de letras

- relacionar

- tres en raya

- oyes-dices

- organizar una subasta

- elaborar mapas mentales

- completar huecos

- ejercicios de opcion multiple

- audiciones (reconocer la colocacion)

- buscar el error

- domind de colocaciones

- juegos de cartas

- memory

- clasificar segun determinados criterios
- escribir una breve historia utilizando algunas de las aologes aprendidas

- elaborar por grupos un examen para comprobar las colocacionesncaerdradido l0$

comparieros del otro grupo

D
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7.

¢, Recuerdas el nombre de estos animales?
¢,Cuantos criterios se te ocurren para agruparlesfdio: domésticos, salvajes y de compaiiia.

Escucha esta conversacion entre Lola y Juanitoé g€erios utilizan? ¢ Son los mismos que habéis
usado vosotros? ¢ Crees que son amantes de lodesima

&Y tu compafiero/a? ¢ Es amante de los animalesfe/Alggin animal de compafia? ¢ Le dan miedo
ratones? ¢ Le gustan las arafias? ¢ Cual/cualesssanisales preferidos? ¢ Puedes sacar alguna
conclusion sobre el caracter de tu compafiero/alidaselo luego al resto del grupo.

Piensa en un animal para cada uno de estos agjedi¢cil, feroz, noble, manso, bravo, fiero.

¢,Con qué animal relacionas estos sonidos?

Maullar
Ronroney perro
Grufiir » gato
Ladrar burro
Rebuznar

¢, Qué crees que signifigauiiir, ladrar y ronronearen los siguientes contextos? ¢ Se dice igual en t
lengua?

En el garaje se oia el motor del coche, que rebdejaonronear
“Documentacion, por favorgrufio el policia
Y de pronto, la noble dama se pudadrar como un perro y a insultarnos a todos

Adaptado de Willis y Willis (1989)
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FICHA 2

1. ¢Crees que todo el mundo esta preparado para cuidar de un animal? ¢Los privamos de su
libertad o0 mejoramos sus condiciones de vida? Coméntalo con un compariero.

2. ¢Qué supone tener un animal de compafia? Lee el siguiente texto e intenta poner las palabras
que faltan en el lugar correcto. Para hacerlo te pueden servir de ayuda las palabras que estan
marcadas en amarillo.

Tener un animal............ es mucho mas que jugar de vez en cuando con él. Un animal es un ser
vivo que, como tal, tiene muchas............. y necesita muchos cuidados. Desafortunadamente para
los animales, se acercan las navidades, y mucha gente pensara en hacer un regalo especial a sus

familiares, un perro, un gatito, un pajarito, o algo que ultimamente se ha puesto

de moda: un animal.................... , COmo un reptil o una tarantula, olvidando
por completo que se trata de especies.................. oque.......... en peligro
de.oovvininnn.

Sin embargo, los animales no deberian ser regalos, sino fruto de una gran reflexion. Si este es tu
caso y esperas una mascota con ilusién, enhorabuena, pero si no es asi, por favor, recuérdaselo a
tus amigos para evitar problemas. Si, por el contrario, eres tl quien va

a regalar un animal, asegurate de que la persona que va a recibirlo

realmente deseatenerloyvaaasumirla ..........................

Se estima que mas del 30% de los animales que se regalan

en Navidades son abandonados o cedidos a los pocos meses.

Compartir nuestra existencia con un animal de compariia puede ser

UNA coveieeiins muy gratificante, pero es una............ que nunca debe

tomarse a la ligera. Pueden presentarse situaciones incbmodas que nos hagan replantearnos lo
que al principio nos llené de alegria, pero, pase lo que pase, el abandono de una mascota nunca

es una opcidn valida en absoluto
http:ecoblogia.com/2004/--animales-en-cas-a.php
http://www.mascotasyhogar.com/mascotas/guiasapoyfiofin?pagina=mascotas_guiasapoyo _068_068§

3. Hay palabras que son buenas amigas y suelen galasj sin embargo, hay otras que no se mez
Seguro que también ocurre en tu lengua. En esppdiokjemplo, decimotomar una decisidnpero no

hacer o coger una decisidno mismo ocurre con las otras palabras del teeg¢drecuente verlas juntal
Mira también en los epigrafes 1y 2.

- Tomarunadecisién ETT (una) (muchas) necesidad(es)
ST enpeligro - Peligrde...............

- Especie................ - Asumiwmna.............

- Experiencia........... -Animal...................

- Animal de.............. EETTE de (l&ipertad

- las condiciones e dea
exotico

clan.

2
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4. Estas combinaciones de palabras se llaotdocacionesy puederncambiar de una lengua a otra, por
que, si las aprendes juntas, cometeras menos ®ryot@blaras mas rapido. Vuelve a las colocaciq

anteriores, ¢se dicen igual en tu lengua? ¢Qué gue puedes hacer para aprender mejor las pata
Discutelo con tu compafiero:

- Observar las palabras que acompafan a la que deadonocer
- Anotarlas juntas en mi cuaderno

- Anotarlas contextualizadas en un ejemplo

- Clasificarlas segun algun criterio

5. Aqui te proponemos algunas ideas para clasifisatdéocaciones que aprenderas en esta unidad:

a.Por temas Animales
peligro de extincion tomena decision
animala@mpafiia
asumir una responsabilidad

animal doméstico

Personas

b. Clasificacion sintactica. Observa las colocacionesteriores y completa los cuadros

Verbo + sustantivo Sustantivo + preposicién + sustantivo

-tomar una decisién -
- peligro de extincién
- Sustantivo + adjetivo -

- -animal doméstico

c.En los apartados 5 y 6 de la ficha 1 han aparemlicds colocaciones para hablar de los sonidos
emiten los animales. ¢En qué grupo los clasifis@rigObservas alguna diferencia con respecto anifiafg
de colocaciones verbo + sustantivo?

El gato madulla y ronronea
El perro ladra y grufie
El burro rebuzna
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FICHA 3

¢,Cuantas veces has pensado tener un animal de

compafia? Al margen de silo compras o Ig

adoptas, si es de raza o0 mestizo, si es
tradicional o exético, lo importante es que
nunca te arrepientas de haberle abierto las
puertas de tu hogar y de tu corazén. El vin

culo

emocional que se establece entre nosotrgs no
debe verse deteriorado. Puede que tu cambies

de opinidn, pero él nunca dejara de
demostrarte carifio durante toda su vida.
Recordemos que el abandono de animales
domésticos, ademas de la crueldad y del
maltrato hacia los mismos, son delitos
tipificados en el cédigo penal.

Abandono de animales: las cifras de la verglenza

Los esfuerzos de las distintas asociaciones pasaaliesr este problema son cada afio mas intenso
fundacion Affinity lanzé en 1988 la primera campaidi-abandono de animales domésticos con un

que aun resuena en nuestras cabddaslo abandones. El nunca lo hariaA partir de entonces, es
fundacion no ha dejado de luchar por imprimir enrmlante de los duefios un sentimiento civico. O|

5. La
ema
[a
tros

ejemplos fueron el de 1997, con el mendsjdo haria todo por ti o el de 1999, con dos frases claves:

Funciona sin pilas. Nunca es pronto para hacer buenhamigosy Amigos de toda la vida

Las cifras que arroja la Fundacion Affinity revelgue la cantidad de abandonos se ha redycido

significativamente. AUn asi, no hay dia en queendeje a un animal a su suerte, y la estimacidresgndo

escalofriante: el 95 % de los perros y gatos abmandiss durante la estacién estival, terminan signdo

atropellados o exterminados en las perreras magsplLa estadistica de abandonos del 2002 reuelam

total de 89.500 perros y unos 100.000 gatos fueitiimas de esta accion tan indeseable. Los meskse

gue mas se repite esta practica son enero, cuamdonan las navidades, marzo, cuando concluy
temporada de caza, y junio y julio, cuando comiariaa vacaciones veraniegas.

Verano = abandono

Con la llegada de las vacaciones de verano surge la
pregunta: ¢ qué hacemos con la mascota? Hoy en dia
existen alternativas muy atractivas y econémicasnas
barato es dejar a nuestro animal de compafiia gdin al
familiar o amigo, alguien de confianza y con uio gitado
de responsabilidad. En el caso de que no encorngramo
nadie que puedaacersecargode nuestra mascota,
podemos recurrir a las residencias. En la actudlida
existen en Espafia numerosas residencias caninas y
felinas muy equipadas, en las que desempefian@u lab
profesionales muy preparados.

Si no queremos separarnos de nuestra mascota elumaestras vacaciones, la mejor opcion es buscar un

hotel que nos permita disfrutar de la compaf@@stos particularesiembrosde la familia.

http://mx.geocities.com/adoptamigo/RAZONEHNBANDONO/RAZONESABANDONO.HTM
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ACTIVIDADES
Antes de leer:

1. Observa las imagenes, ¢ de qué crees que trata el textasgadeer? Haz algunas
hipétesis ¢ Qué ideas crees que vas a encontrar? Coméntalacoomphafiero/a.

Después de la lectura:

2. Ahora lee el texto y comprueba si se cumplen tus hipotesis. @blaya idea qug
no se te habia ocurrido? ¢ Existe este problema en tu paist glfgisa ONG qu
se hagacargodelos animales abandonados? Coméntalo con tus comparieros.

W

~

3. Lee las siguientes opiniones sobre el tema; ¢estds de acuoartto que dicen?
Comeéntalo con tu compafiero.

A mi me parece una barbaridad qu La gente que hace eso es n

gente abandone a su mascota. Es ¢ cruel, no hay duda. Pero

si abandonaran a su propio hijo. | problema es de todos; |

mascotas son umiembromas de I animales sueltos por la calle ¢

familia. Creo que deberia este peligrosos, pueden atacar

penalizado con la céarcel. alguien o provocar un ac@&dte.
Creo que el gobierndeberia dt

N hacersecargode estos animaleq

callejeros

Para mi es inconcebible que
gente abandone a los anima
pero mas lamentable epie se
experimente con ellos, que |
privemos de su libertad en |
Zoos 0 que existanfiestas
populares en las que se

maltrata

Yo no creo que sea para tar
al fin y al cabo son sdl
animales y saben buscarse
vida. ¢Qué pasa con la ge

que no tiene casa y que duer
enla calle? Para mi, éste si ¢

es un problema ara.

4. Aqui puedes encontrar otras colocaciones que te seran Utiletaparaa final.
Observa las palabrasargo, familia y animal tanto en el texto como en Ips
epigrafes y en las opiniones. ¢ Cudles son las colocacidiesfu¢ apartado de |a
ficha 2 las clasificarias?

5. Repaso de la alternancia entre el indicativo y el subjuntivia expresion de la
opinion y de la valoracién de situaciones y hechos.
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FICHA 4

1. ¢ Qué te sugieren las imagenes?

2. Hemos entrevistado a un miembro de la ONG ADDB&otiacion en defensa de los derechos de los
animales). Escucha sus opiniones y numera las medgeor orden, segun el tema sobre el que |esta
opinando.

3. Vas a escuchar otra vez, pero antes, buscatéade colocaciones que has aprendido y marcaus q
escuches.

4. ;Y vosotros? ¢ Qué opinais sobre estos temas@tibie en grupos y luego escribid las conclusiceéess
que hayais llegado.

Imagenes de http://www.addaong.ore/duhtml|
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FICHA 5

Una vez que has decidido comprar o adoptar un anima |, eres total y absolutamente
responsable de él. No es un compromiso temporal; es un comprom iso para toda la vida de
tu mascota: al llevarla a tu casa, estas llevando u  n nuevo miembro a tu familia. No es un
juguete ni un mueble, sino un ser vivo capaz de sen tir, que tiene necesidades. Si no quieres
atender a estas necesidades, si no estas dispuesto a ser tolerante y paciente, por favor no
adquieras una mascota

¢ Cudles son las principales razones poniasiga
mascota es abandonada? ¢ Cémo evitarlas? ¢ Cémo
solucionar problemas

Ademas de las vacaciones, existen otros wopor
los cuales los animales son abandonados.d4so m
importante es prever estas situaciones yrerarxda
soluciorpara evitar un final tan triste.

Estas son las razones por las cuales unéiddorma
la decisién de abandonar al miembro mas csoii@
indefenso de la misma. Aqui hay una pequeit g
para evitar esta situacion.

No abandones a tu mascota; es parte
de tu familia. No lo condenes al sufrimiento
y ala muerte. Tu mascota confia en ti

http://mx.geocities.com/adoptamigo/RAZONESDEABANDONRAZONESABANDONO.HTM

ACTIVIDADES

1. ¢Qué razones puede tener una persona para abandonar un animal? Disclitelo con tu
compafiero y haced una lista.

2. Lee el texto y completa con las palabras que faltan; luego, anota las colocaciones en tu
esquema de la ficha 2.

responsable un problema una solucion

3. Busca en un diccionario la palabra problema. ¢Qué otra palabras aparecen frecuentemente con
ella? Si encuentras una palabra que te interese aprender mejor, de esta forma puedes profundizar
en ella.

grave

~

resolver
Problema

\ solucionar

=

plantear /

tener

4. Vamos a hacer grupos de cinco. Cada estudiante leera un texto diferente en el que explican
algunos motivos por los que los animales son abandonados y donde se dan ideas para evitar esta
situacion. Haced un resumen y después, compartid la informaciéon. Compartid también las
colocaciones nuevas que vais a encontrar y clasificadlas en vuestra lista.
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ESTUDIANTE A

AHNACIDO UN BEBE

El nacimiento de un bebé llena a una pareja de satisfagmém,si en la casa habita un

animal doméstico, pueden surgir las dudas, el miedo vy,

lo que es peor, las temibles consecuencias. Sin embargo,

no hay motivo para deshacerte de tu mascota; tratala

como siempre, sin que se sienta amenazada o desplazada.

Sitienesun poco de paciencia, el cambio sera facil, aceptara

perfectamente al bebé y llegara a convertirse en su mejor

amiga y protectora. Cualquier cambio que vayas a realizar

en su rutina y estilo de vida, procura hacerlo durante  Tu bebé y tu mascota...

el embarazo y paulatinamente, para que tu mascota no lo$os mejores amigos
asocie a la llegada del bebé. Una vez que haya nacido el

nifio, no debes temer que tu mascota lo agreda, aun cuandogsteeszEcelosa. Deja qu
conozca al nuevo miembro bajo tu supervision; veras como tras ve peeiodo de
desconcierto lo acepta con naturalidad y lo protege como méasae su familia.
No temas tampoco que tu bebé enferme por la presencia de uii anenaascota limpig
y sana no es peligrosa para los humanos. Procura mantenertadienparasitos extern
(pulgas, garrapatas, etc.) e internos. Llévalo al veteoimsiduamente y asegurate de
estd sano; hazlo por tu bebé, por tu mascota y por ti mismo.

http://mx.geocities.com/adoptamigo/RAZONESDEABANDONRAZONESABANDONO.HTM

Resumen del problema:

Precauciones que se deben tomar durante el embarazo:

Cuando ya ha nacido el bebé:

Observa las palabras marcadas. ¢ Qué colocaciones nuewdEstatsierto? Incliyelas €
tu resumen y explicaselas a tus compafieros.

[
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N
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ESTUDIANTE B

iLO ROMPE TODO!

iClaro! Si lo que adoptaste fue un cachorro, debes ser comscient

de que tu mascota no conoce el valor de tus bienes materiales

Los cachorros, en especial, pasan por una etapa (normalmeate entr

los tres y los ocho meses) en la que todo les llamanaiah y

disfrutan mordiendo cuanto encuentran a su paso, especialmemti® @stdn cambiang
la dentadura. Este problema requiere mucha paciencia y nuaistancia en s
educacion.

Hay quetomar ciertas precauciones: Procura no dejar objetos valiosos &ance
zapatos, ropas Yy juguetes son los que normalmente sufren dafiesjugeit con ty
mascota con trapos o zapatos. Te resultara divertido, perocirasestos objetos cc

juguetes de los que puede disfrutar tranquilamente. Cuidado con les, qalts podria

electrocutarse al morderlos o sufrir gquemaduras gravesg&éstdespués de que hay
transcurrido varias horas desde dnmo la travesura no sirve de nada, pues no enter
cual es la razén del castigo. Los perros ladran por diversososiofigra avisar de gL
algo sucede, porque han oido un ruido, voces, etc., pero también puedda para
[lamar tu atencién. Ademas, recuerda que algunas razasalgeeete las pequefias, lad
mas que otras. Si ladra mucho, cerciérate de que no le oadae intenta tranquilizarl
pero no le reprimas ese instinto; tal vez después no te avisdocsizceda algo importan
Por ultimo, recuerda que un pero aburrido ladra mas.
Algunos consejos:
Eddcalo con paciencia y carifio; es una etappagsa.
Cuando haga alguna travesura, llamale la atenci
inmediatamente; un grito o una palmada aleir&
suficiente.
Prémialo cuando deje de hacer lo que no delfegyno
nada mejor que tu aprobacion y tu afecto.
Proporciénale su propio juguete. Si lo descubres jug
con algo indebido dile un jno! con firmeza y enteéga
La etapa de las travesuras  después su juguete; prémialo o festéjalo; poco a poc
pasara pronto con tu entendera.
dedicacion y paciencia

http://mx.geocities.com/adoptamigo/RAZONESDEABANDONRAZONESABANDONO.HTM

Resumen del problema:

Precauciones que se deben tamar

Si observas las palabras marcadas encontraras nuevas colesabitenta incluirlas en
resumen y explicaselas a tus compaferos.
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ESTUDIANTE C

Con tu constancia

olvides que en muchos municipios te pueden poner una multa bien mereandahader
pensado en los demas.

http://mx.geocities.com/adoptamigo/RAZONESDEABBONO/RAZONESABANDONO.HTM

iENSUCIA MUCHO!

Por supuesto, es un animalitbgnenecesidades
fisiologicas Los gatos, por instinto, saben lo que tienen

hacer y buscan lugares alejados del lugar donde comen p

duermen. Pero los perros no; al principio no sabran addrn

que

deir,

especialmente cuando son cachorros. De nuevo, ten mucha
paciencia; recuerda que tu mascota esta aprendiendo y que,
por lo tanto, es mas que probable que se equivoque. Con una

educaciéon adecuada, pronto aprendera ddexckr sus
necesidades. Si lo acostumbras a salir a dar eo,pas
aprenderd que ese es el momento adecuado, pero has
adquirido un compromiso y tendras que respetar unos
horarios. Si no lo haces, el responsable no sera el gaog
su duefio. Si lo sacas a la calle, piensa en tus veséos
solidario y no olvides recoger los excrementos. Actualm
muchos ayuntamientos facilitan las cosas en este sewtid

Resumen del problema:

Precauciones que se deben tomar:

Si observas las palabras marcadas encontraras tres nuevasioaks Intenta incluirla
en tu resumen y explicaselas a tus compafieros.
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ESTUDIANTE D

ALERGIAS, ENFERMEDADES Y LA EPOCA DEL CELO

Esta demostrado que las personas tgrenalergia a los animales son pocas. Antes de

deshacerte de tu mascota, comprueba que ella es la caleséntdergia,
pues ésta podria deberse al polvo, al polen o a otros muchosdactor
Si antes de adquirir una mascota ya sabes que algun mieenlaro d
familia tiene alergia, mejor no hacerlo; la aventura poddda mal
para el animal y para ti. Si el problema surge mas tazdeerda que no
hay razén para abandonar a tu mascota: buscale una nueva casa.

Por otra parte, muchas personas dejan a sus animales pdéjue es

enfermos. Esta es una de las razones mas cruelestdigsidas de

abandono de animales, cuando los Unicos responsables son lo$

dueiios. Un perro que vive en un ambiente limpio y protegidogeal qu

no se le permite vagar por las calles y que esta hieardado, que

recibe una atencion veterinaria adecuada y al quehsa lpuesto la
Abandonarlo en la vacunas recomendadas, rara vez cae enfermo.
enfermedad es un
acto de ignorancia y
crueldad
Otro caso que podemos incluir asjld Begada
de los cachorros. Muchas gatas son abandonadas a su suerte porque
van atenercachorros no deseados. No permitas que tu mascota salga a

la calle cuand@sta encelo. Debemos ser muy cuidadosos durante este breve peaqdo, y

gue los animales trataran de escapar para aparearse. Loesajeterilizar tanto a 1gs
machos como a las hembras; asi te ahorraras muchos quebdeleaiseza y ademds,

contribuirds a conservar su buena salud y a prevenir la superpoblacion

http://mx.geocities.com/adoptamigo/RAZONESDEABANNO/RAZONESABANDONO.HTM

Resumen del problema:

Precauciones que se deben tomar:

Si observas las palabras marcadas encontraras nuevas colesabitenta incluirlas en
resumen y explicaselas a tus compaferos.
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ESTUDIANTE E

CAMBIO DE RESIDENCIA

Algunas veces, un cambio imprevisto de casa o de ciudad hace ltomecision de
abandonar a la mascota. Busca un lugar donde puedas lleuarla o

nuevo duefio que sepa hacerse cargo del animal. Si se twata de

cambio de ciudad, haz lo posible por llevarlo contigo. Si es muy

lejos o si viajas en avion y tigneslos mediogara pagar su

traslado, busca ayuda; algunas asociaciones humanitarias y

protectoras de animalgsodrian ayudarte con el traslado.

Si cambias constantemente de casa o de ciudad por razones @itna mudanza no es
trabajo, adquiere una mascota de tamafio pequefio que puedazon para abandonar
trasladar con facilidad. a un miembro de la
Si es sélo algo temporal, puedes dejar a tu mascota en una familia
residencia. En estos lugares los animedethentoda la atencion

necesariadurante tu ausencia. LIévalo unos dias antes para que conozcaigadsres Y
se familiarice con su nuevo hogar temporal. Cuando por fin lo d#jedazle visitas
frecuentes para que no crea que se trata de un castigo.

http://mx.geocities.com/adoptamigo/RAZONESDEABANNO/RAZONESABANDONO.HTM

Resumen del problema:

Precauciones que se deben tomar:

Si observas las palabras marcadas encontraras nuevas colesabitenta incluirlas en fu
resumen y explicaselas a tus compafieros.
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Cuestionario de autoevaluacion

Desp de esta unidad didactica:

- Puedo comprender la opinion de otros sobre este tema

Al leerla: nada unpoco normal bastantemucho
Al escucharla nada unpoco normal bastante  homuc

- Soy capaz de expresar mi opinion sobre el tema y argumentarla

Por escritoc  nada unpoco normal bastantemucho
Oralmente: nada unpoco normal bastantemucho

- Puedo intercambiar opiniones e ideas con mis comparieros espariol
nada unpoco normal bastante hmuc
- Conozco el concepto de colocacion y algunas colocaciones para habeste tema:
nada unpoco normal bastante hmuc
- Considero interesante y util aprender palabras de esta nuevaanera:
nada unpoco normal bastante hmuc
- Tengo ideas para registrar el nuevo vocabulario en mi cuaderno:
nada unpoco normal bastante hmuc
- Puedo sacar mas provecho del uso del diccionario y encontigosibles colocaciones

de una palabra:
nada unpoco normal bastante hauc

Aspectos en los que he mejorado:
Como lo he conseguido:

Aspectos en los que debo mejorar:
Qué voy a hacer para lograrlo:

Actividades que me han gustado/ayudado:
Palabras y colocaciones de esta unidad que quiero recordar:
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Audicién 1

<

. Mira, una posibilidad es clasificarlos segutaghafio, de mas pequefios a mas grandes.
. Si, y también por grupos; los pajaros por ua,dds reptiles por otro...
. También: p4jaros, reptiles, anfibios, mamiferoglos que son animales salvajes, domésticos,

mascotas...bueno, no, ya cualquier bicho puede seniamal de compafia, yo conozco a uno que
tenia...

. O desde un punto de vista subjetivo, los quetengsstan por un lado, los que te dan igual par, ot

los que no te gustan...

. Entonces yo pondria a los mamiferos por un giidodos los demés por otro. Las serpientes, los

insectos... no me gustan mucho.

. &Y las ratas si te gustan? También son mamiferos

. ¢Las ratas? Bueno... no, transmiten enfermedasdes...

. Pero son mamiferos, entonces tendrias que...

. Lo que queria decir es que los mamiferos meagusias porque te hacen caso, pero una arafia...

. Los pajaros no son mamiferos, pero si te haaem ¥ o tenia un pato y...

. Si, pero es que los pajaros, las aves... tamp@cgustan mucho... jVamos! No es que no me gusten,

pero no como animal de compaiiia...

. Pero si te los comes... Mira, otro criterio, lag ge comen y los que no son comestibles...

Todos son comestibles, ¢no? Ya se come todor@snes, arafas, ratas...

. ¢, Ratas? ¢ Tu te comerias una rata?
. No, pero hay paises donde se comen...

Audicién 2

Buenos dias, sefior Molina, y bienvenido al progratnaDefensa de los animales

Buenos dias y muchas gracias por permitirme esfair de nuevo y compartir estos minutos con
ustedes.

Usted se ha hecho famoso por su compromiso éduckea por la defensa de los derechos de los
animales. Digame, en su opinién, ¢ cudles creeajulds problemas més urgentes en la actualidad?
Bueno, hay muchos, demasiados, diria yo. Adeniéls abandono de los animales, tema
importantisimo que tratamos la semana pasada, tenqoe hablar de la caza furtiva de animales
en peligro de extincion para venderlos en pajaseriamercados. Las consecuencias son nefastas, los
privan de su libertad, los encierran en jaulasabao enfermando o muriendo debido a la falta de
alimentacion y de atencién. Pero hay muchos intsregonémicos detras. Es el Unico medio de
vida de mucha gente en los paises del tercer mynglar, tanto es muy dificil de controlar. Pienso
gue habria que concienciar a la gente para quesncompre; hay otros animales de compafiia que
pueden adquirir...

También se cazan por otros motivos; Japon y @Gankefienden la caza de las ballenas, y también
vemos cada afio terribles imagenes en las que mataranimales por las pieles...

No solo eso; habria que hablar también de rasjas que crian a los animales sélo por la pigl. E
algo legal, pero en estas granjas, las condicialewvida son espantosas. Verdaderamente es
lamentable que en pleno siglo XXI todavia ocurta.es

. ¢ Y sobre las fiestas con animales? ¢Ha coregigo su organizacion al respecto?

Bueno, si, hay datos positivos en esta direcgéro todavia queda mucho por hacer. Piensesen la
corridas de toros; es algo que estd muy arraigadwestra cultura, y es muy dificil que la gente se
conciencie de la crueldad que estos espectacupmnen. Ademas, estard de acuerdo conmigo en
que otra vez hay muchos intereses econdémicos digréstas fiestas. Esto hace la lucha alin mas
complicada.

. Donde si ha habido resultados positivos ed &m& de los circos

Si, aqui se ha avanzado algo mas, pero tangpiéda mucho por hacer. Sometian a los animales a
unos entrenamientos inhumanos, era vergonzosooguenimales tuvieran que montar en bicicletas
o subirse a una pelota. En Espafia, la situacidnejarado, pero no en otros paises.

. Y por ultimo, ¢.cual es su opinidn sobre los pasyzooldgicos?

En general son centros de cautiverio. Es veqiedes la Unica manera de que mucha gente pueda
conocer a los animales, y que muchos zoos cuentaprofesionales que cuidan de los animales,
hay veterinarios que se hacen cargo de ellos dixlge, pero viven en condiciones muy distintas a
las de su medio natural, y esto no deja de sestimju
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Las colocaciones no han recibido una atencién especial por pdadae menuales
destinados al aprendizaje y ensefianza del espafiol como lengngerxtiaas centrados
en otros tipos de unidades léxicas. A lo largo de este capéuhars ofrecido algunas
actividades para trabajar las colocaciones en el aula, yé&ansei han dado algunos
consejos para aprovechar cualquier oportunidad que nos permita lkaatancion de los
alumnos sobre este tipo de regularidades Iéxicas. Como se ha padidimicar, se trata
de actividades que con toda seguridad le resultaran familiaceslquier profesor de
segundas lenguas. Lo importante es que, tanto los profesoreBpia lde planificar las
clases, como los alumnos, a la hora de registrar el vocabhulas habituemos a convivir
en el aula de una manera consciente con este tipo de unidad fiyes las ventajas de su
ensefianza son evidentes. Siempre han estado ahi, en ellmpteta&do, pero pocas veces
se les ha prestado la atencion necesaria. Por ultimo, selb@d una unidad didactica a
lo largo de la cual se ha contextualizado una serie de coloca@nr@sno a un tema
concreto, y que incluye técnicas para llamar la atencionestas mismas y para
reflexionar sobre este fendmeno Iéxico y sus ventajas, asi activimlades significativas

para practicarlas y utilizarlas en la tarea final.
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5.CONCLUSIONES

Expondremos a continuacion las conclusiones mas generales que a&n aldr
nuestra investigacion. Para ello, fijaremos la atencida @manera en que se alcanzan los
objetivos propuestosAcabaremos este trabajo con unas lineas sobre las implicaciones

pedagodgicas que de él se derivan.

5.1.Revision de los objetivos iniciales

Los objetivos que nos propusimos al inicio de este trabajorfues siguientes:

1. Hacer una breve revisidon sobre el tratamiento del [éxicd @uleeen los Ultimos

tiempos.

El segundo capitulo de este trabajo estuvo dedicado a revigamierge el papel que
el Iéxico ha tenido en la ensefianza de segundas lenguas durantanios @iftos. Se ha
mostrado como el léxico fue adquiriendo poco a poco una posicion centséd, ha
convertirse en el eje fundamental para la ensefianza del doghéslengua extranjera en el
seno del Enfoque Léxico. La idea central de este enfoque comsistehazar la version
tradicional segun la cual la gramatica es el alma de umde para estos autores, lo
fundamental es el Iéxico, y es posible ensefar gramaticatia gelr analisis de las

relaciones que las diferentes unidades Iéxicas establecersient

2. Analizar las aportaciones de Willis y Willis (1989 y 1990)] dwis (1993, 1997
y 2000) y del llamado Enfoque Léxico

En el tercer capitulo se han analizado las principales ajpowacdel Enfoque
Léxico. Hemos comentado la propuesta completamente original de YWVillis, autores
que apostaron por la creacion de un temario basado en las palabrfascoentes, pues en
ellas se encierran los significados mas comunes, importati@sicos del inglés. A partir

de la informacién obtenida a través de una base de datos sobseréates, llegaron a las
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palabras mas comunes, a sus usos mas frecuentes y aUatuestren las que solian
aparecer. Es cierto que un temario Iéxico puede resultar enpondp que hay que
delimitarlo de algin modo, y la mejor manera de hacerlo comsistéstinguir entre lo que
puede decirse y lo que se dice realmente, procurando que, lo que cleete a los
estudiantes, esté en esta segunda categoria. Se trataipamer @ los alumnos al lenguaje
real, cuyo fin es la comunicacion, no al lenguaje manipulado cami¢a finalidad de
ilustrar determinados aspectos gramaticales y funcionaldses Espectos estan, en
cualquier caso, incluidos en las palabras mismas en funciém fdenta en que éstas se
combinan entre si.

Para ilustrar como Willis y Willis (1989) ensefiaban graraatiqartir del 1éxico, se
han adaptado algunas actividades a la ensefianza de ELE. Cactg@dades, detalladas
en el tercer capitulo, se pretendia mostrar que los estudiarpastir del analisis del co-
texto, pueden profundizar en el conocimiento cualitativo de detetasnaidades Iéxicas
y descubrir sus posibilidades y sus restricciones sintagmagisaspmo los cambios de
significado que pueden producirse en funcion de cémo éstas se combmaotras
palabras. En todas las actividades hemos intentado que los estugiadigzan inducir la
gramatica a partir del andlisis de los modelos de lengua gtext@iizaban las unidades
|éxicas seleccionadas.

No es un secreto que el proyecto del Enfoque Léxky,domo Willis y Willis lo
plantearon en eCollins Cobuild English Courseconstituyd un estrepitoso fracaso. Las
causas hay que buscarlas en una metodologia nueva que dificiimensbprigk paso ante
los habitos de los profesores.

Pese a ese fracaso, hemos de reconocer que ninguna metododmgaepgirse
como infalible. Lo importante esta en centrarse en las nlecks de los estudiantes, y, en
este sentido, todas tienen algo que decir, todas tienen algo pguiarasegun la
circunstancia educativa en la que nos encontremos y, como non@anfualel tipo de
estudiantes que tengamos, de sus intereses y de sus neceBidiadste motivo, podemos
asegurar que con toda probabilidad, encontraremos aspectos pesfeéetaprovechables
en el Enfoque Léxico tal y como Willis y Willis o conaipon.

Gracias a las publicaciones del otro gran representantenfledue Léxico, Lewis
(1993, 1997 y 2000), se empez06 a prestar atencion a los bloghesksy en especial, a
las colocaciones. Por lo pronto, contamos con una importante aportacipoagua poco

se va abriendo paso gracias al esfuerzo realizado por autonesHigueras Garcia: ya
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nadie considera que aprender palabras consiste Unicamente en i@elistaiz organizadas
de una u otra manera. Es necesario atender a los bloquesnaldes [éxicas superiores
a la palabra, y, en especial, a las colocaciones, que poco aguan abriendo camino en

la did4ctica del espafiol como lengua extranjera.

3. Profundizar en el concepto de colocacion y en sus ventajalsosalae disefar

materiales para ensefar Iéxico en el aula

Dada la importancia de este tipo de unidades léxicas, herdioadi® una parte del
tercer capitulo a analizar las colocaciones en espafioltiagdidas de otras unidades
léxicas y a su clasificacion. En general, hay dos grandesfichciones, la de Corpas
Pastor (1996) y la de Koike (2001). Nosotros hemos optado por ésta pliesacreemos
que el trabajo de Koike es muy clarificador y podria ayudar a Idespres y a los
alumnos a conocer los rasgos fundamentales de las colocacioleesoiscimiento, sin
duda, puede resultar de gran utilidad, por una parte, para losopesfegue podran
planificar mejor sus clases y ayudar a los alumnos de unaanads efectiva, y por otra
parte, para los estudiantes, pues al conocer la existen@ataldipo de unidad léxica,
podrdn desarrollar mejor su competencia léxica. Recordemosagqueehtajas de su
ensefianza son numerosas; tal y como sefialamos en la secciosiguiehdo a Higueras
Garcia (1996), las colocaciones ayudan a prevenir ciertos €der&ansferencia, y, por
tanto, contribuyen a mejorar la precision de los estudiantdgatAtse de unidades Iéxicas
superiores a la palabra, se memorizan como un todo y ayudan a reefarialez. Aunque
no suelen suponer un problema para los estudiantes en la descddifickcio que son
transparentes, si pueden serlo en la codificacion, por lo quarllanatencion sobre las
mismas ayudard a nuestros alumnos y aprenderan a detgutasesucia. Por otra parte, las
colocaciones ayudan a entender las posibilidades combinatorias dealma pal entender

las metaforas.

4. Proporcionar una tipologia de actividades con la esperanzaederoalgunas

herramientas para trabajar las colocaciones en el aidaKle

Hemos dedicado el capitulo 4 a ofrecer una bateria de actividadet ensefianza

de colocaciones en el aula. Se han aportado actividades paatardas colocaciones y
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para dar a conocer el concepto de colocacion a los estudjpumasconsideramos que la
comprension de este fendbmeno no entrafa dificultades; al contcario es un concepto
comun a muchas lenguas, los alumnos podran entenderlo faciimergeki@i Garcia
2006a: 37) y beneficiarse de este conocimiento. También se han aputadiades para
practicar las colocaciones en el aula; se trata de actesdeon una larga tradicion en la
enseflanza de segundas lenguas, pero que ahora se centran emolzatién, en la

practica y en el uso de las colocaciones.

5. Proponer una unidad didactica en la que se tratard de recggeasade las
aportaciones del Enfoque Léxico, especialmente el apreadjzansefianza de algunas

colocaciones

Para terminar, se ha aportado una unidad didactica que corifextual nUmero
determinado de colocaciones relacionadas con un tema concrepodd®ecs aqui que la
seleccion del tema no resulto facil, debido a que buscabamos armjtenreuniera varias
caracteristicas: que fuera de actualidad, interesantedlgzgmestudiantes, que ofreciera un
numero adecuado de colocaciones rentables y Utiles pardidaciéa de la tarea final, etc.
Una vez que encontramos el tema, se adaptaron los textos gagalatacion didactica en
el aula y se disefiaron actividades a través de las cualestlokantes podrian reflexionar
sobre el concepto de colocacién y sus ventajas (se les expligeodyden hablar con mas
fluidez y cometer menos errores, se les anima a tradusin lengua para que sean
conscientes de las caracteristicas de este tipo de unideal kétd.). Fieles a los principios
del Enfoque Léxico, a lo largo de la unidad didactica hemos patendas destrezas
receptivas para aumentar la exposicién de los alumnos a la lgreydas colocaciones.
Asimismo, se apuntan algunas actividades que se podriandlezala para practicar las
colocaciones que se han aprendido a lo largo de la unidad did&titceemos detallado
estas actividades, dado que en el apartado anterior se hpbftado y explicado algunas
de ellas. Sin embargo, si se ha tratado en todo momento de qlento®s reflexionen
sobre este fendmeno y se ha procurado potenciar su autonoméu@aea lo sucesivo,
puedan observar por si solos la presencia de colocaciones extdssyt registrarlas en su

cuaderno de vocabulario atendiendo a diversos criterios.
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5.2. Implicaciones pedagdgicas

Queda mucho trabajo por hacer, pues por el momento, como yaaperttado en
este trabajo, no contamos con un estudio detallado de las dolmsamas frecuentes y
rentables para el espafiol, en funcién del tema que se estélerain el aula. Es cierto que
existen algunos temas cerrados en los que hallar las colocaditiess no entrafia
demasiada dificultad (la gastronomia, el trabajo, o cualtgnea relacionado con los fines
especificos), pero hay muchas otras situaciones en lastqueoescurre, lo que dificulta
una ensefianza contextualizada y significativa de este tipaoidades Iéxicas. Esperamos
gue con ayuda de la informacion proporcionada por los corpus, sea posibleestérir
laguna y disponer para cada tema de las colocaciones ncaenftes y rentables en
espafiol. Luego, todo consistiria en un trabajo de seleccion segisodiwgiterios. Sin
embargo, aun no disponemos de esa informacion; queda, por lo tantonpm adierto
para futuros trabajos.

123



6. BIBLIOGRAFIA

AITCHISON, J. (1987):Words in the Mind: an Introduction to the Mental Lexicon.
Oxford, Basil Blackwell.

ALONSO RAMOS, M. (1994): “Hacia una definicién del concepto decaxion: de J.F.
Firth a I.A. Mel_uk”.Revista de Lexicografi, pp. 9-28.

ALONSO RAYA, R. (2003): “Algunas aplicaciones del enfoque |éxiddbsaico 11,
pp.9-13. _http://www.mec.es/sgci/be/es/publicaciones/mosaico/ooddamos1l.pdf
[Consulta: 11 de mayo de 2006]

ALVAR EZQUERRA, M. (2003):La ensefianza del Iéxico y el uso del diccionario.
Madrid, Arco Libros.

ALVAREZ, J. L. y CHACON BELTRAN, R. (2003): “La ensefiande ‘colocaciones’ en
espafiol como L2: una propuesta didacti€d’lA volumen 4 pp. 237-253.

BARALO OTTONELLO, M. (1999).La adquisicion del espafiol como lengua extranjera.
Madrid, Arco Libros.

BARALO OTTONELLO, M. (2001): “El lexicén no nativo y las regl de la gramatica”.

S. Pastor Cestero y V. Salazar Garcia (e@isndencias y lineas de investigacion en

adquisicién de segundas lenguAficante, Universidad de Alicante, pp.23-38.
BARALO OTONELLO, M. (2004): “Psicolinguistica y graméatiaglicadas a la ensefianza
de espafol/LE’"RedELE 0. http://dialnet.unirioja.es/servlet/oaiart?codigo=826438
[Consulta: 14 de julio de 2007]
BARALO OTONELLO, M. (2005): “Aspectos de la adquisicion de ¢éxy su aplicacion

en el aula”.FIAPE | Congreso internacional: El espafiol como lengua del futuro

Toledo. http://www.mec.es/redele/biblioteca2005/fiape/baralo.fitibnsulta: 14 de
marzo de 2007]
BOGAARDS, P. (2001): “Lexical units and the learning of foreigmglaage vocabulary”.

Studies on Second Language Acquisii@npp. 321-343.

BROWN, R. (1973)A first LanguageHarvard University Press, Cambridge, Mass.

BUZAN, T. (1974):The mind Map Book.ondres, BBC Books.

CERVERO, M. J. y PICHARDO F. (2000Aprender y ensefiar vocabularidMadrid,
Edelsa.

CONZETT, J. (2000): “Integrating collocation into a reading &ttimrg course”. M. Lewis
(ed.), pp. 70- 87.

CORPAS PASTOR, G. (1996ylanual de fraseologia espafolsladrid, Gredos.

124



COUNCIL OF EUROPE (2001)Marco de referencia europeo para el aprendizaje, la
ensefianza y la evaluacion de lengu@@&tsasbourg, Trad. Instituto Cervantes.

FAJARDO URIBE, L. A. (2005): La metdfora como proceso cognitivo
http://www.formayfuncion.unal.edu.co/Articulos/La_metafora.j@onsulta: 19 de
julio de 2007]

CUENCA, M. J. y HILFERTY, J. (1999)introduccién a la linguistica cognitiva
Barcelona, Ariel.

FERNANDEZ, S. (1997)interlengua y analisis de erroreMadrid, Edelsa.

GOMEZ MOLINA, J. R. (1997): “El léxico y su didactica: una progtae

metodolégica’REALE, 7 pp.69-94.

GOMEZ MOLINA, J. R. (2000): “La competencia |éxica en msefianza de espafiol como
L2 y LE". Mosaico 5 pp. 23-29.
http://www.mec.es/sgci/be/es/publicaciones/mosaico/mosaico5/puis [Consulta:
11 de mayo de 2006]

GOMEZ MOLINA, J. R. (2003): “Las unidades léxicas: tipologittatamiento en el aula
de ELE". Mosaico 11 pp. 4-8.
http://www.mec.es/sgci/be/es/publicaciones/mosaico/mosaico 11 1inpok
[Consulta: 11 de mayo de 2006]

GOMEZ MOLINA, J. R. (2004a): “La subcompetencia léxico &atita”. J. Sanchez

Lobato e |. Santos Gargallo (edslademécum para la formacién de profesores.

Ensefiar espafiol como segunda lengua (L2)/lengua extranjeraNlagyid, SGEL,
pp. 491-510.

GOMEZ MOLINA, J. R. (2004b)Los contenidos Iéxico-semanticos’.Sanchez Lobato e
I. Santos Gargallo (eds.jJademécum para la formacion de profesores, Ensefiar
espafiol como segunda lengua (L2)/lengua extranjera (UaYrid, SGEL, pp. 789-
810.

GOMEZ MOLINA, J. R. (2004 c): “Las unidades léxicas en &spa Carabela 56
Madrid, SGELpp. 27-50

GONZALEZ GRUESO, F. (2006): “Las colocaciones en la ensefiamzsphafiol de los
negocios”.Revista de didactica MarcoER® 2 www.marcoele.corfConsulta: 23 de
mayo de 2006]

GRYMONPREZ, P. (2000): “El enfoque léxico y la ensefianzaEdglafiol para Fines
Especificos”. Mosaico 5 pp.16-22.

125



http://www.mec.es/sgci/be/es/publicaciones/mosaico/mosaico5/puis [Consulta:
11 de mayo de 2006]
HAUSMANN, F.J. (1989): “Le dictionnaire de collocations”. Fr.Hausmanet al. (eds.),

Wortebircher. Dictionnaires. Ein internationales Handbuch zur Lexiémge. An

International Encyclopedia of Lexicograpigerlin-Nueva York, Walter de Gruyter,
pp.1010-1019.

HENRIKSEN, B. (1999): “Three dimensions of vocabulary knowled§&lidies in Second
Language Acquisition: Theory, Current Research, and Instructional Apiolics,2.

HIGUERAS GARCIA, M. (1996): “Aprender y ensefiar léxico”. L.iddel y N. Sans
(coors.), Didactica del espafiol como lengua extranjera Ndadrid, Coleccion
Expolingua, Fundacion Actilibre pp. 111-126.

HIGUERAS GARCIA, M. (1997): “Las unidades léxicas y la ermse@ de léxico a
extranjeros”REALE 8,pp. 35-49.

HIGUERAS GARCIA, M. (2000): “Favorecer el aprendizaje dddé”. Boletin de ASELE
23, pp. 13-22.

HIGUERAS GARCIA, M. (2004): “Claves practicas para la efisiza de léxico”.
Carabela 56 Madrid, SGEL, pp. 5-25.

HIGUERAS GARCIA, M. (2005): “Necesidad de un diccionario de catienes para el
aprendiente de ELE”. AA.VV. (ed.)Las gramaticas y los diccionarios en la
enseflanza de espafiol como lengua extranjera: deseo y realidad, Actas del XV
Congreso de ASELEevilla, Universidad de Sevilla, pp. 480-490.

HIGUERAS GARCIA, M. (2006a)Las colocaciones y la ensefianza de EM&adrid,
Arco Libros.

HIGUERAS GARCIA, M. (2006b): “Estudio de las colocacionesdésgiy su ensefianza en
espafiol como lengua extranjerASELE Coleccion Monografias® 9, Malaga.

HILL, J. (2000): “Revising priorities: from grammatical lfaie to collocational success”.
M. Lewis (ed.), pp. 47-69.

HILL, J., LEWIS, M. y LEWIS, M. (2000): “Classroom straieg, activities and
exercises”. M. Lewis (ed.), pp 88-126.

HYMES, D. (1972): “On communicative competence”. J. B. Prid& Yolmes (eds.),
SociolinguisticsNew York, Penguin, 269-293.

HUNSTON, S. (2001): "Word Pattern€English Teaching Professiondssue 19pp. 39-
41.

126



INSTITUTO CERVANTES (2006)Plan Curricular del Instituto Cervantes. Niveles de
referencia para eéspafol. Madrid, Instituto Cervantes Biblioteca Nueva.

IRSULA, J. (1994): “¢Entre el verbo y el sustantivo quién &gguién? El verbo en las
colocaciones sustantivo-verbaleBhdruschat et al(eds.), pp. 277-286.

KRASHEN, S. D. (1981)Second Language Acquisition and Second Language Learning
Oxford, Pergamon.

KRASHEN, S. y TERRELL, T. (1983)The natural approach: Language Acquisition in
the ClassroomOxford, Pergamon.

KOIKE, K. (2001): Colocaciones léxicas en el espafiol actual: estudio formal y Iéxico-
semanticoMadrid, Universidad de Alcala y Universidad de Takushoku.

LAHUERTA GALAN, J. y PUJOL VILA, M. (1993): “La ensefianzdel Iéxico: una
cuestiéon metodoldgica”. L. Miquel y N. Sans (coorBidactica del espafiol como
lengua extranjera 1Madrid, Coleccion Expolingua, Fundacion Actilibre, pp. 117-
138.

LARSEN-FREEMAN, D. y LONG, M. L. (1994):Introduccion al estudio de la
adquisiciéon de segundas lengultadrid, Gredos.

LAUFER, B. (1997): “What's in a word that makes it hard or easyme intralexical
factors that affect the learning of words”. N. SchiRgdagogy Cambridge, CUP, pp.
140-155.

LEWIS, M. (1993):The Lexical Approach.ondres, Language Teaching Publications.

LEWIS, M. (1997):Implementing the Lexical Approachondres, Language Teaching
Publications.

LEWIS, M. (2000):Teaching collocations. Further Developments in the Lexical Approach.
Londres, Language Teaching Publications.

LEWIS, M. (2000): “There is nothing as practical as a good jtieM. Lewis (ed.), pp

10-27.
MORENO, S. y BUYSE, K. (2003): “Colocaciones |éxicas: pistammpas”Mosaico 10,
pp. 10-17.

http://www.mec.es/sgci/be/es/publicaciones/mosaico/mosaico 100npak
[Consulta: 11 de mayo de 2006]
MORGAN, J. y RINVOLUCRI, M. (1986)Vocabulary.Oxford, Oxford University Press.
NATION, I. S. P. (1990):Teaching and learning vocabularfNueva York, Newbury

House.

127



NATION, I. S. P. (2001):Learning Vocabulary in another Language Teaching.
Cambridge, Cambridge University Press.

NATTINGER, J. y DECARRICO, J. S. (1992)exical Phrases and Language Teaching.
Oxford, Oxford University Press.

NAVARRO, C. (2004): “Didactica de las unidades fraseologicBsdactica del léxico y
nuevas tecnologia¥iareggio, M. (ed.), pp. 95-107.

OXFORD, R. L. y SCARCELLA, R. C. (1994): “Second languageabntary learning
among adults: State of the art in vocabulary instructiSp&tem22 (2).

RICHARDS, J. C. y RODGERS, T. S. (1998nfoques y métodos en la ensefianza de
idiomas.Cambridge, Cambridge University Press.

ROLDAN, M. y VAZQUEZ, M. V., (1988): “Crimenes imaginariogable 6 pp. 9- 11.

SWAIN, M., (1998): “Focus on Form through concious reflection”. Dougtyy Williams,

J. (Eds.), pp 64-82.

THORNBURY, S. (2002)How to teach vocabularyarlow, Longman.

VALLEJO MORANTE, R. (2005):El desarrollo del conocimiento Iéxico en segundas
lenguasMadrid. Arco Libros.

WAJNRYB, R. (1990)Grammar dictationOxford University Press, Oxford.

WILKINS, D. (1972):Linguistics in Language Teachingondon, Edward Arnold.

WILLIS, D. (1990):The Lexical SyllabugdarperCollins Publishers.

WILLIS, J. (1996):A framework for Task-Based Learnir@xford, Longman.

WOOLARD, G. (2000): “Collocations: encouraging learning independerie Lewis
(ed.), pp. 28-46.

ZIMMERMAN, C. B. (1997): “Historical trends in second languagecabulary
instruction”. J. Coady y T.N. Huckin (eds.pecond Language Vocabulary
Acquisition: A Rationale for Pedagogyp- 5-19. Cambridge, CUP.

ZULOAGA, A. (2002): “Los ‘enlaces frecuentes’ de Maria MelinObservaciones sobre
las llamadas colocacioned’ingiistica espafiola actual XXIWladrid, Arco Libros,
pp. 97-114.

128



DICCIONARIOS

ALONSO RAMOS, M. (2004): DICE: Diccionario de colocaciones del espafiol.
Universidad de La Corufia. http://www.dicesp.com
BOSQUE, 1. (coor.) (2004): REDES. Diccionario combinatorio del espafiol

contemporanedviadrid, SM.

BOSQUE, |I. (coor.) (2006) Diccionario combinatorio practico del espafol
contemporanedvadrid, SM.

MOLINER, M. (2000):Diccionario de uso del espafidMadrid, Gredos, reimpresion.

MAYOR, M. (Ed.) (2002):MacMillan English Dictionary for Advanced Learne@xford.

SECO, M., OLIMPIA, A. y RAMOS, G. (1999Piccionario del espafiol actuaMadrid,
Aguilar.

VV.AA. (1971): Collins Spanish — English, English - Spanish dictionaBfasgow,

Grijalbo.

VV.AA. (2000): Diccionario para la ensefianza de la lengua espafiblaiversidad de

Alcala de Henares, Barcelona, Spes Editorial.

VV.AA. (2006): Diccionario Salamancaviadrid, Santillana.

METODOS PARA LA ENSENANZA DE LENGUAS

CERROLAZA, M., CERROLAZA, O. y LLOVET, B., (1999Planeta 2Madrid, Edelsa.

CERROLAZA, M., CERROLAZA, O. y LLOVET, B., (2000pPlaneta 3Madrid, Edelsa.

CORPAS, J., GARMENDIA, A., y SORIANO, C. (200Bula 4.Barcelona, Difusion.

MARTIN PERIS, E. y SANS BAULENAS, N. (1997%ente 1Barcelona, Difusion.

MARTIN PERIS, SANCHEZ QUINTANA, N. y SANS BAULENASN. (2001):Gente 3.
Barcelona, Difusion.

TARRES, |, PRYMAK, S. y CALDERON, A. (2006)Yocabulario en movimiento,
manual de actividades de Iéxico con tarjé¢adrid, Edinumen.

VV.AA. (2005): ElI Cron6metro. Manual de preparacion del DELE, Nivel Intermedio
Madrid, Edinumen.

WILLIS, J. y WILLIS, D. (1989):Collins Cobuild English Course. Hong Kong, Wing
King Tong Company Ltd.

129



WEBGRAFIA

http://ecoblogia.blogia.com/2004/--animales-en-casa-.php
http://www.mascotasyhogar.com/mascotas/guiasapoyo/index.cfm?pagisestas guias
apoyo 068 068
http://mx.geocities.com/adoptamigo/RAZONESDEABANDONO/RAZEBABANDON
O.HTM

http://www.addaong.org/que 6.html

130



