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Competencias específicas (ESO)

5 ejes competenciales
▪  Resolución de problemas

CE.M1, CE.M2
▪  Razonamiento y prueba

CE.M3, CE.M4
▪  Conexiones 

CE.M5, CE. M6
▪   Comunicación y representación 

CE.M7, CE.M8
▪  Socioafectivo

CE.M9, CE.M10

Se conectan con el perfil de salida 
(no solo con la STEM)

COMPETENCIAS 
CLAVE

PERFIL 
DE SALIDA

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS

CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN

SENTIDOS Y 
SABERES

SITUACIONES DE 
APRENDIZAJE

Criterios de evaluación 
▪ Definidos por ciclo
▪ Para cada CE

Primaria: 8 competencias.
Bachillerato: 9 competencias.
Infantil: es otro mundo.

Alsina, A. (2022). Transformando el 
currículo español de Educación 
Infantil: la presencia de la 
competencia matemática y los 
procesos matemáticos. Números, 
111, 33-48.

CeMat (2021). Bases para la 
elaboración de un currículo de 
Matemáticas en Educación no 
Universitaria



Sentidos y saberes

Sentidos
▪ Sentido numérico
▪ Sentido de la medida
▪ Sentido espacial
▪ Sentido algebraico y pensamiento 

computacional
▪ Sentido estocástico
▪ Sentido socioafectivo

COMPETENCIAS 
CLAVE

PERFIL 
DE SALIDA

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS

CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN

SENTIDOS Y 
SABERES

SITUACIONES DE 
APRENDIZAJE

Saberes
Conocimientos, destrezas y 
actitudes que constituyen 
los contenidos cuyo 
aprendizaje es necesario 
para la adquisición de las 
competencias específicas.

Situaciones de aprendizaje
Implican el despliegue por parte del alumnado de acciones asociadas 
a competencias y que contribuyen a su desarrollo.



El currículo aragonés
Una estructura que es igual para todas las asignaturas



Sección del 
documento Descripción

Introducción Finalidades de la educación matemática y otros aspectos generales.

1. Competencias 
específicas

Se explican detalladamente cada una de ellas, se vinculan con otras 
competencias específicas y con el perfil de salida.

2. Criterios de 
evaluación

Se cuida la vinculación explícita con las competencias específicas y se 
introducen aclaraciones sobre la evolución de los criterios a lo largo de la 
etapa, especialmente en educación primaria.

3. Saberes 
básicos

- Descripción detallada de cada uno de los sentidos (bloques).
- Tablas de saberes básicos por ciclo/curso, distinguiendo para cada uno de los 
subbloques de los sentidos una columna con los saberes (conocimientos, 
destrezas y actitudes) y otra con “Orientaciones para la enseñanza”.

4. Orientaciones 
didácticas y 
metodológicas

4.1 Sugerencias didácticas y metodológicas generales.
4.2 Evaluación de aprendizajes, con especial atención al carácter formativo de 
la evaluación añadiendo sugerencias de cómo implementar este enfoque. 
4.3 Diseño de situaciones de aprendizaje en matemáticas.
4.4 Ejemplos de situaciones de aprendizaje. 







¿Cómo se acercan al currículo los docentes 
en ejercicio?



¿Cómo se acercan al currículo los docentes 
en ejercicio?





Situaciones de 
aprendizaje









¿Qué pasa con el contexto?

Van Den Heuvel-Panhuizen, M. (2005). 

The role of contexts in assessment 

problems in mathematics. For the 

learning of mathematics, 25(2), 2-23.

Educación Matemática Realista



https://talkingmathwithkids.com/wodb/ 

https://talkingmathwithkids.com/wodb/


https://talkingmathwithkids.com/wodb/ 

https://talkingmathwithkids.com/wodb/


Aprender a 
través de la 
resolución de 
problemas



El orden que sigue una secuencia para la RP es:

1. Esto se hace así. 
2. Ejercicios sin contexto. 
3. Ejercicios con contexto, pero les llamamos 

“problemas”. 
4. Con suerte, en una secuencia PARA la RP 

se proponen problemas de aplicación 
interesantes.

Nada más sencillo que tomar un libro de texto 
para comprobar esa secuencia. 

Enseñanza “a través de la RP” vs “para la RP”



En un proceso de enseñanza a través de la resolución de problemas: sigue una 
secuencia similar a la siguiente: 
1. El alumnado se enfrenta a situaciones problemáticas sin haber recibido 

instrucción previa sobre los contenidos que quieren enseñarse. 
2. Los problemas deben promover la reflexión y la indagación hacia la búsqueda 

de estrategias que permitan resolverlos. 
3. El profesorado utiliza las respuestas del alumnado para organizar una puesta en 

común que permita introducir los nuevos conceptos. 
4. Por último, el alumnado resuelve problemas para afianzar los nuevos 

contenidos. 

Enseñanza “a través de la RP” vs “para la RP”

Beltrán-Pellicer, P., & Martínez-Juste, S. (2021). Enseñar a través de la resolución de problemas. Suma, 98, 11-21. 



Cultura de aula, brecha 
de género y otras 
cosas…



El Rey de los Cuentos de Hadas te invita a 
sentarte frente a él:

- Diseña, para mí, un castillo mágico con 
hermosas torres. 

Resulta que tiene suficiente dinero para pagar 
por diez pisos y te dice que distribuyas estos diez 
pisos como quieras entre tus torres. Sin embargo, 
susurra: 

- ¡Ninguna de las torres puede tener la misma 
altura! 

Por ejemplo, podrías construir tres torres de 
altura 4, 5, 1 pero no podrías construir cuatro 
torres de alturas 1, 3, 5, 1 porque dos torres 
tienen una altura de 1.

https://mathpickle.com/muse_6/ 

https://mathpickle.com/muse_6/




UNAS JUGADORAS DE

BASKET NO TAN PARECIDASUn ejemplo sobre medidas de 
dispersión



Queremos (o “toca”) enseñar la varianza

Sea X una variable aleatoria…





Decálogo de Puig Adam (1955)

1. No adoptar una didáctica rígida, sino amoldarla en cada caso al alumno, 
observándolo constantemente.
2. No olvidar el origen concreto de la Matemática ni los procesos históricos de su 
evolución.
3. Presentar la Matemática como una unidad en relación con la vida natural y social. 
4. Graduar cuidadosamente los planos de abstracción.
5. Enseñar guiando la actividad creadora y descubridora del alumno.
6. Estimular esta actividad despertando interés directo y funcional hacia el objeto del 
conocimiento.
7. Promover en todo lo posible la autocorrección.
8. Conseguir cierta maestría en las soluciones antes de automatizarlas.
9. Cuidar que la expresión del alumno sea traducción fiel de su pensamiento.
10. Procurar a cualquier alumno éxitos que eviten su desmoralización.



Un partido de basket

Queda un minuto y el entrenador tiene 
que decidir a qué jugadora sacar. ¿A 
quién elegirá?

a. Si va perdiendo de 8 puntos.

b. Si va ganando de 2 puntos. https://tierradenumeros.com/post/hilo-
medidas-de-dispersion/ 

BORRELL, F., POL, A. y SAGUER, E. (1998), «Estadística y probabilidad», en C. Azcárate y J. Deulofeu 
(1998), Matemáticas ESO, Guías Praxis para el profesorado, Praxis Barcelona.

https://tierradenumeros.com/post/hilo-medidas-de-dispersion/
https://tierradenumeros.com/post/hilo-medidas-de-dispersion/








▪ La forma de representar 
gráficamente los datos, 
distinta completamente a la 
sugerida mediante un 
diagrama de puntos.

▪ La forma de codificar el eje de 
ordenadas. Son datos de % de 
acierto. Lo reduce a una escala 
de 0 a 10.

▪ Poner la media en cada 
gráfica.









No todo es resolución de problemas…



Actividades sobre gráficos: 
¿qué pasa con este gráfico?

▪ ¿Qué observas? Si haces una 
observación, tienes que decir de 
dónde viene.

▪ ¿Qué te preguntas? De lo que has 
observado en el gráfico, ¿qué te 
produce curiosidad?

▪ ¿Qué pasa con este gráfico? 
Redacta un titular con gancho que 
capture la idea principal del gráfico.



Muy bonito pero es que hay un 
temario que cumplir
No hay tiempo



¿4x+x es lo mismo que 5x?

https://tierradenumeros.com/post/hilo-enfoques-algebra-monomios-por-ahi-no-es/ 

https://tierradenumeros.com/post/hilo-enfoques-algebra-monomios-por-ahi-no-es/


Redes sociales y 
desarrollo profesional



Aislamiento docente

“

”

Es muy duro 
enseñar a solas. 
Muchos de nosotros 
lo hacemos a solas. 

Aion (2015)

▪Existen lesson study, 
comunidades de práctica, 
programas de liderazgo (ReSolve 
AU) y, desde hace poco, los PCT.

▪Cosas como las JAEM y demás 
actividades de las sociedades de 
profesorado.

▪Colaboración con áreas de 
Didáctica de las matemáticas en 
universidades.

▪Redes sociales.



Learning curve with Twitter (@GotMathHelp, 2017)

#MTBoS
math-twitter blog-o-sphere

#iteachmath
https://blog.mrmeyer.com/2017/lets-retire-mtbos/













¿Qué es ver el currículo? NO ES UN TEMARIO
Toca ponerse con «el teorema de Pitágoras», digamos en 2º ESO (13-14 años). 

Dos opciones:
a) a2+b2=c2

b) Calcula el área de este cuadrado.

https://www.researchgate.net/publication/358738
277_El_teorema_de_Pitagoras_a_traves_de_la_re
solucion_de_problemas 

https://www.researchgate.net/publication/358738277_El_teorema_de_Pitagoras_a_traves_de_la_resolucion_de_problemas
https://www.researchgate.net/publication/358738277_El_teorema_de_Pitagoras_a_traves_de_la_resolucion_de_problemas
https://www.researchgate.net/publication/358738277_El_teorema_de_Pitagoras_a_traves_de_la_resolucion_de_problemas


https://t.me/AulasParaPensar 

https://t.me/AulasParaPensar




Dos grupos de Telegram

https://t.me/+cvKQXoyDrfAwZjdk 

De la aritmética 
al álgebra

Números 
racionales

https://t.me/+BBaYf0FZZlszYTc8 

https://t.me/+cvKQXoyDrfAwZjdk
https://t.me/+BBaYf0FZZlszYTc8




Evaluación
Calificación





Objetividad y precisión -> TRANSPARENCIA





La evaluación será de carácter formativo y tendrá lugar de forma continua. 
Se trata de recoger información sobre el aprendizaje y reaccionar como 
docentes.

Observación del 
trabajo del 
alumnado

Evaluación de las 
producciones del 

alumnado

Diario de aula

«Entrevistas» 
personales

Otros mundos existen, y están en este



Ejemplo de autoevaluación/evaluación 
compartida



Ejemplo de autoevaluación

Y resolver el sistema de tres formas distintas 
(cada una, verbal apoyada en dibujos y 
algebraica).

Problemas trabajados en clase adaptando materiales compartidos por Abraham de la Fuente en las JEMA. 





Otros mundos existen, y están en este

Ejemplo de indicadores de evaluación compartida. Gentileza de Gregorio Morales.



La mayor dificultad no se 
menciona nunca



Mathematics teachers show a tendency to adopt the same
pedagogies they themselves experienced as learners,
subconsciously crediting these for their own success, resulting in a
general acquiescence to the dominant ideologies.

Wright, P. (2017) Critical relationships between teachers and learners of school mathematics. 
Pedagogy, Culture & Society, 25(4), 515-530. DOI: 10.1080/14681366.2017.1285345

#DidMatCita





Consigna: “Crea una imagen de una clase de matemáticas” 



El librito es de 1986. Mismas 
preocupaciones que ahora.



Fuente: https://twitter.com/pgliljedahl 

https://twitter.com/pgliljedahl


Foto gentileza de Gregorio Morales



¿Planes de estudio 
en Magisterio y Máster?

¿Decreto de especialidades 
en Primaria?

¿Itinerarios didácticos de 
especialización en los 

grados de Matemáticas?

¿Inspectores de 
educación especializados 

por materias?
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