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Gordon Hamilton

¿Qué deberían 
aprender los niños en la 
clase de matemáticas?

Cómo pensar.



¿Eso es todo?

¿Qué quieres decir con ¿Eso es todo? 

¡Eso es todo! Incluso me alegraría si eliminaramos las aulas de matemáticas de primaria y las reemplazaramos

por 

laboratorios de experimentación con problemas.

Al abandonar la asignatura de "Matemáticas", no abandonamos las matemáticas, sino que las colocamos donde

pertenecen: 

como una herramienta para resolver problemas, como una forma majestuosa de 

describir el mundo en enunciados poéticos concisos





Un buen problema es aquel que satisface los 
objetivos curriculares del profesor y que 
involucra un amplio espectro de habilidades del 
alumnado.   TAREA 1

¿Qué os 
sugiere?

¿Qué problema 
podemos 
hacer?

https://recullfm.feemcat.org/bloc-de-contingut/espai-mesura/espiral-de-quadrats/
https://recullfm.feemcat.org/bloc-de-contingut/espai-mesura/espiral-de-quadrats/




§ Presente desde 3º de Primaria hasta 4º de ESO, y 
más allá.

§ Abundantes propiedades como conjunto numérico 
que no tienen los naturales:
§ La división es interna
§ Densidad – concepto de siguiente
§ Etc.

§ Algoritmos propios y propiedades propias de las 
operaciones que extienden, pero no siempre reflejan 
las del número natural.

Número racional (positivo)



Medida… esto empieza antes

Situaciones de identificación de la magnitud. Conservación.
Situaciones de comparación directa de cantidades de magnitud sin objetos 
intermedios.
Situaciones de comparación cantidades de magnitud con objetos intermedios.
Situaciones de ordenación cantidades de magnitud
Situaciones de medida con unidades antropométricas o arbitrarias: de cálculo y 
de construcción.
Situaciones de medida con unidades del Sistema Métrico Decimal: de cálculo y 
de construcción.
Situaciones en las que resulta necesario utilizar las equivalencias de los sistemas 
de medida. Cambios de unidades.
Situaciones para determinar el grado de precisión de la medida. Situaciones de 
estimación.

https://tierradenumeros.com/post/hilo-secuencia-medida/


Históricamente surge a partir de tres acciones 
propias de las actividades de las sociedades 
antiguas: 
§ Medir cantidades de magnitud.
§ Repartir una cantidad de magnitud en un 

número entero de partes.
§ Intercambiar productos (trueque). 

(Escolano, 2007)

Presente en distintos contextos matemáticos (números, medida, 
proporcionalidad, semejanza, probabilidad,…) y extra-matemáticos (física, 
química, arte, …). 

Número racional (positivo)



Desde el punto de vista del aprendizaje, envuelve 
distintos registros lingüísticos y representaciones 
equivalentes entre sí:

§ Registro numérico
§ Fracción
§ Número mixto
§ Expresión decimal (número decimal)
§ ¿Porcentaje?                           

“dos tercios”
“dos de cada tres”

Número racional (positivo)

2
3 =

6
9

2
3 = 0,666… = 0, )6 4, )9 = 5 7,15 = 7,150



Cinco significados asociados (fracción)

§ Parte-todo
§ Medida
§ Cociente
§ Razón
§ Operador

(Kieren, 1980; Post y otros, 1982;Lamon, 2007; 

Gairín y Sancho, 2002; Escolano, 2007)

Número racional 
(positivo)



tomando como unidad de medida la longitud de esta otra?                                 

                                                                                                            

¿Cuál es la longitud de esta tira de papel

Medir una determinada cantidad de magnitud tomando otra 
como unidad de medida. 

Medida

OBJETOS

MAGNITUD

ACCIÓN

TÉCNICA

Modelo de aprendizaje

Medir empleando como u.m. 
una tira de papel dada

Medir empleando la 
misma subunidad 

(poniendo una 
subunidad detrás de 

otra)

Tiras de papel o pajitas

LONGITUD

Modelo de aprendizaje



•



Posibles tareas previas

Conexiones intra

¿Cuántos cuadrados se pueden 
dibujar aquí?



Conexiones intra (versión juego)

https://nrich.maths.org/squareit



Posibles tareas previas

Secuencia en la que al final se llega al teorema de Pick, que es lo de menos, pero 
empieza pidiendo ¿Qué notas? ¿Plantea preguntas matemáticas e investígalas?









https://drive.google.com/file/d/1m
uwcDicmu3bbaqOpa7KSxPcW5wzn
6ES8/view

¡Ojo! Leer sobre el porqué de la 
actividad, soluciones de los 
estudiantes y cómo gestionar la 
actividad en nrich

https://nrich.maths.org/problems/ch
anging-areas-changing-perimeters









https://x.com/chussiabaleston/status/20360592
55439049215?s=20

https://x.com/chussiabaleston/status/2036059255439049215?s=20
https://x.com/chussiabaleston/status/2036059255439049215?s=20


https://www.researchgate.net/publication/358738277_El_teorema_de_Pit
agoras_a_traves_de_la_resolucion_de_problemas 

https://www.researchgate.net/publication/358738277_El_teorema_de_Pitagoras_a_traves_de_la_resolucion_de_problemas
https://www.researchgate.net/publication/358738277_El_teorema_de_Pitagoras_a_traves_de_la_resolucion_de_problemas




Reparto de tortillas… (objetos fraccionables)
Quieres repartir 5 tortillas entre 3 personas de forma igualitaria.
§ Para hacer lo anterior, te pedimos que: si decides realizar cortes en las piezas 

que tengas que repartir o que te queden por repartir, siempre partas todas las 
piezas que te queden por repartir en partes iguales.

§ Intenta hacer el reparto de, al menos, tres formas esencialmente diferentes 
(consideraremos que, si has repartido, por ejemplo, 1/3 de tortilla en un 
momento dado, repartir 2/6 es una forma de repartir esencialmente igual).

§ Expresa el procedimiento utilizado de forma gráfica, verbal y simbólica, en 
donde aparezca claramente lo recibido por cada participante a lo largo del 
reparto. Forma gráfica Forma hablada Forma simbólica

TAREA 2



TAREA 2

3 PERSONAS A, B, C



TAREA 2 

A A A A A



TAREA 2

A A
A



TAREA 2

A A A



Una manera de enfatizar el significado

¿Cambio de notación? Podemos empezar con fracciones directamente, 
pero si queremos esconder el nuevo significado…

(5,3)

5 3

N.º objetos a repartir
N.º participantes en el reparto



Representación simbólica del proceso (tabla)
TAREA 3



TAREA 3

FASE TAMAÑ0 Lo que 
tengo

Lo que doy 
a cada

Doy total Sobra

1 1/3 15 5 15 0



TAREA 3
FASE TAMAÑ0 Lo que 

tengo
Lo que doy 

a cada
Doy total Sobra

1 1 5 1 3 2

2 1/2 4 1 3 1

3 1/6 3 1 3 0



TAREA 3
FASE TAMAÑ0 Lo que 

tengo
Lo que doy 

a cada
Doy total Sobra

1 1 5 1 3 2

2 1/3 6 2 6 0





¿Qué significan?

§ (a, b)
§ (b, a)
§ (a, a)
§ (a, 0)
§ (0, a)

Equivalencia

Desde el modelo de reparto igualitario, responde:
a. Explica qué significa que dos repartos sean equivalentes.
b. Justifica razonadamente que los repartos (2,3) y (6,9) son 

equivalentes.

Orden de números racionales

a) Indica cuándo un reparto es mayor que otro.
b) En cada uno de los casos, justifica razonadamente cuál de los 
repartos es mayor o menor:

(4,5) y (7,5)
(4,5) y (4,7)
(3,5) y (4,7)

Densidad

a. Encuentra el reparto anterior a  3/4. Encuentra el reparto siguiente 
a 4/7.

b. Escribe 5 repartos que cumplan la doble condición de ser menores 
que 3/5  y mayores que  4/7.



PARA REFLEXIONAR EN CASA

TAREA 4



Unos repartos especiales

TAREAS 5, 6 y 7



TAREA 5      3 tortillas 5 personas   n=10

FASE TAMAÑ0 Lo que 
tengo

Lo que doy 
a cada

Doy total Sobra

1 1 3 0 0 3

2 1/10 30 6 30 0



TAREA 

FASE TAMAÑ0 Lo que 
tengo

Lo que doy 
a cada

Doy total Sobra

1 1 3 0 0 3

2 1/6 18 3 15 3

3 1/36 18 3 15 3

TAREA 5      3 tortillas 5 personas   n=6



TAREA 6      5 tortillas 3 personas   n=10



















UNOS REPARTOS ESPECIALES

Las tortillas serán todas N primas y siempre entre cuatro 
comensales.

¿Qué ocurrirá?
 

(13,4), (11,4)



























































¿Mismo problema?

Un grillo está en la recta numérica en el punto marcado con 0. Quiere 
llegar al punto marcado con 1, pero solo puede saltar la mitad de la 
distancia restante cada vez. ¿Dónde está el grillo en la recta numérica 
después de un salto? ¿Después de dos saltos? ¿Después de siete 
saltos? ¿Llega alguna vez el grillo al punto marcado con 1?



Otro de 
tortillas



Este fin de semana, Mateo participa en un 
reparto de 15 tortillas para 14 personas, 
mientras que Antón participa en tres repartos 
iguales de 2 tortillas para 7 personas. ¿Cuánta 
tortilla ha comido Mateo más que Antón?







































b.Escribe tantas etiquetas diferentes como 
puedas que representen una cuerda cuya 
longitud esté entre estas dos: 0,7 m 3/4 m ¿Qué 
notas? ¿Cuál es la cuerda más cercana a 3/4 que 
encontraste?

a. Escribe todas las formas posibles que 
puedas de representar la misma longitud que 
3/4 de metro. ¿Cuántas representaciones 
diferentes encontraste? ¿Cómo puedes 
demostrar quetodas representan la misma 
longitud?



Este problema los conduce a la      DENSIDADAD



Rollos de papel y cuerdas





Foi brutal!!!







Puedes pasarte por aquí

Dos grupos de Telegram

https://t.me/+cvKQXoyDrfAwZjdk 

De la aritmética al álgebra

Comunidad de docentes interesados en 
el enfoque didáctico de introducción 
escolar del número entero en un 
entorno algebraico (tesis de Eva Cid). 

Números racionales

Comunidad internivelar de docentes 
interesados en una aproximación didáctica 
al número racional desde la resolución de 
problemas y atendiendo a sus diferentes 
significados, privilegiando el trabajo con 
magnitudes y la medida.

https://t.me/+BBaYf0FZZlszYTc8 
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¡Muchas gracias!









Organizadores | Organitzadors Colaboradores | Col·laboradors

Moltes gràcies!
¡Muchas gracias!


